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EESSONA

Paljud lapsed Rootsis kasvavad iiles mitmekeelses perekonnas. See, kuidas lasteaed
voimaldab lapse erinevaid keeli arendada, loeb palju lapse arenemisel isiksusena. Lasteaed
saab mojutada, millised keelepadevused laps oma eri keeltes omandab. Keel ja identiteet
kuuluvad sama lahutamatult kokku nagu keel ja dppimine. Lisaks tunnevad koik lapsed
roomu eri keelte valdamisest ja tutvumisest eri kultuuridega.

See metoodiline materjal on moeldud abiks neile, kes tootavad lasteaedades kaks- voi
mitmekeelsete lastega. Materjal sisaldab naiteid, kuidas ja milliste vahenditega on voimalik
mitmekeelse lapse eri keeli arendada. Eesmargiks on see materjal viia koikide
lasteaedadeni, hoolimata sellest, kas lasteaias on palju mitmekeelseid lapsi v6i ainult moni
tiksik ja kas pedagoogiline personal on mitmekeelne voi mitte. Koik materjali peatiikid
sisaldavad praktilisi nditeid, mida analiilisitakse ja seostatakse teoreetiliste
lahtekohtadega.

Materjal on valja todtatud Stockholmi Keeleuuringute Instituudi poolt Rootsi Kooliameti
tellimusel.

Susanne Benckert, Pia Haland, Karin Wallin
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SISSEJUHATUS

See materjal kirjeldab, kuidas Rootsi lasteaiad saavad eri viisidel toetada laste kaks- voi
mitmekeelsust. Vaadeldes mitmekeelsuse leviala maailma mastaabis, ilmneb, et enamikus
maailma maadest on rahvastikugruppe, kes rddgivad rohkem kui iihte keelt.

Ulemaailmsest vaatevinklist on tavaline see, et indiviid on pigem mitme- kui tikskeelne,
seega on enamus maailma rahvastikust mitmekeelne. Maade ja keelte suhtena ilmneb see
kujul, et maailmas raagitavad 5000-6000 keelt jaotuvad umbes 150 riigi vahel. Suurima
konelejaskonnaga keeled maailmas on suuruse jdrjestuses: mandariini, hispaania, inglise,
portugali, araabia, hindi, bengaali, vene, jaapani ja saksa keel. Mitmekeelsuse seisukohast
on loomulik pidada mitmekeelsust ja keelelist mitmekesisust vaartuslikuks ressursiks.
Euroopa 20. sajandi teise poole keelepoliitilisi arenguid iseloomustab silmatorkav suund
likskeelsuse poole, rohuasetusega emakeelel. Uue sajandi esimesel kiimnendil on
laialdaselt maad votnud areng mitmekeelsuse suunas. Euroopa Liidu ja Euroopa Noukogu
keelepoliitilistes dokumentides rohutatakse rahvuslike keelte korval laiemat keelekasutust,
mis holmab emakeelt, rahvuskeelt, piirkondlikku keelt, vihemuskeelt, euroopa ja mitte-
euroopa keeli. Teisisonu esitletakse ilileilmset mitmekeelsust.

Uleilmastumine on kaasa toonud kaks vastandlikku tendentsi. Uhest kiiljest on tdusnud
esile inglise keel kui ,maailmakeel” voi koiki maid hélmav lingua franca, esitades sellega
valjakutse nii Euroopas kui ka mujal maailmas kdneletavatele teistele keeltele. Teisest
kiiljest on inimeste suurenenud mobiilsus viinud mitmekeelsuse tekkimiseni maades, mis
varasematel aegadel olid peamiselt likskeelsed.

Jareldusena tuleb tddeda, et iga keel, isegi kui seda ei radgita enam seal, kus vanasti, on
vaartuslik ressurss Euroopas. Uhiskond, mis investeerib keelteoskusse, véib arvestada
intellektuaalse ja haridusliku edukuse, rikkama kultuurielu, margatavalt suuremate
voimalustega kaubanduses ja investeeringutes, paremate sotsiaalteenuste, suurenenud
voimalustega osaleda iihiskonnaelus ja ~demokraatias ning paremate eeldustega voidelda
eelarvamuste vastu ja toetada vastastikust tolerantsi. Selles materjalis esitletavad
voimalused mitmekeelsete lastega tootamiseks toetuvad kogu maailmas kinnitust leidnud
mitmekeelsuse arendamise ideele.

Rootsi alushariduse oppekava toob vdlja jargmised rootsi keele ja lapse emakeele
arendamisega seotud tilesanded lasteaedadele:

Lasteaed peab panustama mitte-rootsi emakeelega lapsele voimaluste loomisesse nii oma
emakeele kui rootsi keele arendamiseks.

Lasteaed peab piiiidlema selle poole, et areneks iga mitte-rootsi emakeelega lapse
kultuuriline identiteet ja suhtlemisoskus nii rootsi keeles kui lapse emakeeles.



Materjali eesmdrk

Materjali eesmark on ndidata ja naitlikustada, kuidas need dppekavas toodud iilesanded
tegelikkuses teoks teha. Lahtekohaks on see, et mitmekeelsust toetatakse lasteaedades
vaga erinevatel tingimustel ja erineval moel, sh erinevate ressurssidega. Lasteaialaste
mitmekeelsust toetatakse Opetajate abil, kellel on lapsega sama emakeel, vanematega
koostdod tehes ja teiste erinevate meetmete abil juhul, kui puudub lapse emakeele kandja.
Osa toovotteid on kasutatavad laialdaselt, samas kui teised votted nduavad teatud kindlate
eeltingimuste olemasolu.

Koolieelsed aastad - hindamatu aeg lapse elus

Keeleoskuse varajane areng on vaga tahtis periood lapse elus. Kdik lapsed maailmas 6pivad
lapseeas iihte keelt - emakeelt - rddkima ja paljud lapsed 6pivad samaaegselt mitut keelt
konelema. Mitmekeelsuse valjaarenemine ei ole tdiesti iseeneseslik. Et lapsel areneks
mitmekeelsus, peavad moélemad vanemad teadvustama, mida nad oma lapse keelearengus
taotlevad ja mis ulatuses on nad valmis neid taotlusi toetama. Oma otsuse ja aktiivse
tegutsemisega loovad vanemad aluse lapse jatkusuutlikule keelearengule. Kui laps seejarel
lasteaeda ldheb, omandavad suure tahtsuse 0petajate hoiakud mitmekeelsusse ja oskused
sellega tegeleda. Lapse eeldusi kujuneda mitmekeelseks mdjutavad tugevalt timbritseva
keskkonna (inimeste) hoiakud ja lapse eri keelte arenguks vajalike keeleliste stiimulite
olemasolu. Kui lasteaia Opetajad ja vanemad iiheskoos loovad selgepiirilise pildi lapse
keelelisest olukorrast ja planeerivad teadlikult lapse keel(t)e arengut, ilmneb ka lapse
keel(t)ekasutus erinevates elusituatsioonides. Selline sihiseade koostd6s lapsevanematega
selgitab vanema(te) rolli ja pedagoogide tulesannet, aga ka ootusi lapse mitmekeelsuse
arengule.

Koik lapsed labivad oma keelelises arengus erinevaid faase. Mitmekeelsete laste puhul
domineerivad eri perioodidel eri keeled, olenevalt keeleliste stiimulite esinemisest ja
tugevusest, motivatsioonist ja keskkonna hoiakutest. Arenev keel on kui kasvav organism -
see vajab pidevalt toitu, et mitte karbuda.

Mitmekeelsus

Kakskeelsus ja kognitiivne areng on olnud pidevalt uurijate huvifookuses ja on suudetud
vdlja tuua positiivseid seoseid nende vahel. Ka V&gotskil on réhutanud, et varajane
mitmekeelsus arendab lapse verbaalset motlemist ja keelt ennast kui motlemise tuge
suuremal maaral kui tikskeelsus. Samuti, et kakskeelsus tingib paindlikuma mdtlemise, mis
omakorda tostab véimekust probleeme lahendada ja erinevatele probleemsituatsioonidele
alternatiivseid lahendusi pakkuda.

Avastus, et sama asja/mdoiste nimetamiseks voib kasutada mitut eri valjendit, laiendab
lapse siimbolilist ja abstraktset mdtlemist (tdpsemalt ptk 4).

Keeleuuringutes eristatakse simultaanset (samaaegset) ja jark-jargulist keele omandamist.
Simultaanne omandamine tdhendab, et laps juba varajases arengufaasis saab keelelisi
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stiimuleid molema keele arenemiseks. Jark-jarguline omandamine tahendab, et iihe keele
Ooppimine eelneb teisele. Esimes(t)e keel(t)e omandamise kriitiliseks vanusepiiriks
peetakse tavaliselt kolmandat eluaastat. Tahtsaim ja intensiivseim periood vaikelapse
keelelises arengus on 18. ja 36. elukuu vahel, mil kujunevad omandatava keele voi keelte
baasteadmised. Selles vanuses lasteaeda sattunud laps vdib omandada rootsi keele
samaaegselt emakeelega. Lapse keelelist arengut mojutab see, millisel hulgal ja millise
kvaliteediga keeled last timbritsevad. Lasteaia lilesanne on toetada kujuneva emakeele
edasist arenemist samaaegselt rootsi keele omandamise stimuleerimisega. Kodus ja
lasteaias arenevad eri keeled erinevalt, tulenevalt miljo6 erisusest. Toimub loomulik
sOnavara jagunemine erinevate teemavaldkondade vahel, mis on esindatud vastavalt kas
siis kodus vo0i lasteaias. Emakeele arenemise voimaldamine lasteaias toetab lapse tldist
keelelist ja isiksuslikku arengut.

Keel koosneb vundamendist ja pealisehitusest. Lasteaiaeas ehitab laps oma keelelist
vundamenti, mis koosneb fonoloogiast, keele hailikusiisteemist, grammatikast ja
baassdnavarast. Kuueaastase lapse baassonavara koosneb umbes 8000 - 10 000 sonast.
Keele vundamendi koosseisu kuulub véime sonu lauseteks iihendada, teisisénu lihtsamate
jutustavate lugude loomise voime. Keele vundament eeldatakse olevat valmis selleks ajaks,
kui algab t66 pealisehitusega. Pealisehitusse kuulub algul lugemis- ja kirjutamisoskuse
arendamine, millele lisanduvad hiljem erinevad aineteadmised. Lasteaia tdhtsaim tlilesanne
on anda koigile lastele samasugune véimalus keele vundamendi ehitamiseks. Paljudel
mitmekeelsetest lastest kujuneb baassonavara osalt emakeeles ja osalt rootsi keeles.
SeetOttu on tahtis, et molemat keelt tahtsustataks ja margataks ning et Opetajad omaksid
teadmisi mitmekeelsuse arengust. Visuaalselt voib kujutada keelelist valmisolekut,
kasutades moisteid produktiivne voi retseptiivne kompetents (varem kasutatud aktiivse ja
passiivse asemel) jargmiselt:

Suuline Kirjalik
Produktiivne | Rddkimine Kirjutamine
Retseptiivne | Moistmine Lugemine

Retseptiivset valmisolekut kiputakse kergesti alahindama. Vaikelaps moistab palju enam,
kui ta suudab end viljendada, ja tema retseptiivne sOnavara on alati suurem Kkui
produktiivne.

Materjal on méeldud kéigile, kes tootavad mitmekeelsete laste ja nende vanemate voi
peredega.

Koik, kes puutuvad oma ametis kokku lasteaiaeas mitmekeelsete lastega, peaksid sellest
materjalist kasu saama. Lapse emakeele arengu seisukohalt vastab materjal jargmistele
kiisimustele:

e Kuidas ndeb vilja iihe lasteaia emakeeledpetaja argipaev?



e Kuidas tootab mitmekeelne dpetaja lastega, kellel on dpetajaga sama emakeel?
e Kuidas toetada lapsi, kelle emakeelt pedagoog(id) ei oska?
Emakeel ja keele areng

Raakides lasteaialapse esimesest (kdige meelsamini raagitavast) keelest, kasutame selles
materjalis moistet emakeel. Rootsi lasteaedades raagitakse enam kui sadat emakeelt ja
~15% lasteaialastest on mitmekeelsed. Mdiste vidhemuskeel all mdistame viite ametlikku
Rootsi vahemuskeelt: saami, jidiSi mednkieli, soome ja mustlaskeelt. Keele arengu all
moistame lapse keelelist arengut tervikuna, nii emakeeles kui rootsi keeles. Osa lapsi
kasvab iiles kolmkeelses keskkonnas ja sel juhul lisandub keele arengu moiste alla veel
kolmas keel. Materjal Kirjeldab eelkdige, kuidas toetada lapse emakeele arengut
samaaegselt rootsi keele (teise keele) varajase 6ppimisega. Et iga laps saaks kasvades
voimaluse hariduseks, poliitikas ja tihiskonnaelus osalemiseks, on lapsel vaja kindlat
identiteeti ja soodsaid arengutingimusi oma koikidele keeltele.

Materjali tilesehitus

Igapdevases tods porkume tihti kiisimustega, mille oleme aluseks votnud materjali sisu ja
tilesehituse koostamisel:

e Mis on mitmekeelsete lastega to6tamisel iseloomulik v6i teistsugune?

e Mida tutlevad uuringud selle kohta?

e Kuidas korraldada tegevusi nii, et need toetaks mitmekeelsust?

e Mis on kultuuridevaheline kommunikatsioon?

e Kuidas luua keeleliseks arenguks soodsat keskkonda?

e Kuidas jalgida (dokumenteerida) lapse keelelist arengut ja selle kohta infot anda?

e Kuidas teha koostood lasteaia ja lapsevanema vahel lapse keelelise arengu
toetamiseks?

e Kuidas muuta tegevused keeleliselt ja aineliselt arendavaks?

e Mis on emakeeledpetaja iilesanded ja kuidas korraldada koost66d temaga?
e Kuidas korraldada t66d lasteaias, kus on mitmekeelseid dpetajaid?

e Kuidas korraldada t66d, kui dpetajad ei valda lapse emakeelt?

e Kuidas aru saada, kui voi kas lapsel on keelelise arengu probleeme?

Materjali eesmark on pakkuda lasteaiadpetajatele tuge professionaalseks pedagoogiliseks
tooks mitmekeelsete lastega ja olla lahtekohaks edasisele arutelule ja reflektsioonile.
Toome valja hdid nditeid paljudest erinevatest Rootsi lasteaedadest, mis inspireeriksid
Opetajaid nende edasises t60s. Kuna mitmekeelsed lapsed on viga heterogeenne grupp
erinevate vajaduste, tausta ja soovidega, kirjeldatakse materjalis mitmeid erinevaid
vOoimalusi nendega tootada. Lasteaia iilesanne on luua valmisolek oma personali hulgas
vOtta vastu erineva taustaga lapsi ja planeerida tegevusi olemasolevate tingimuste raames.
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Samas peavad lasteaiad olema kursis seadusandluse ja uurimistulemustega ning
regulaarselt to6tama vaartushoiakutega.

Et Uhiselt sama eesmargi poole liikuda ja tdita oppekavas seatud noudeid anda koigile
lastele vordsed voimalused emakeele ja rootsi keele arenguks, peab hasti labi mdtlema,
kuidas korraldada t66d lasteaedades olemasolevate ressursside ja voimaluste raames.

Sellest raagib peatiikk ,Organisatsioon ja juhtimine“, mis on kirjutatud otseselt lasteaedade
juhtkonnale. See ei tdhenda aga, et juhtkond ei peaks siilivima koigisse teistesse
peatiikkidesse, mis kasitlevad igapaevast praktilist to6d mitmekeelsete lastega.

Materjalis nimetatakse pedagooge, kes aktiivselt kasutavad oma keeleoskust samas
(ema)keeles konelevate lastega emakeeledpetajateks. Materjali metoodiline osa raagib
sellest, kuidas nad oma mitmekeelsust praktikas kasutavad. Mitmekeelsed 6petajad Rootsi
lasteaedades on voetud toole tldistel alustel Gpetajatena ja nad on tahtis ning vaartuslik
ressurss laste mitmekeelsuse arenguks.

Peatiikk ,Emakeeledpe on tegevuste lahutamatu osa“ raagib emakeeledpetajate toost.
Oppekava eesmirkide elluviimisel tuleb kindlasti radiakida hoiakutest ja
vaartushinnangutest mitmekeelsuse suhtes lasteaedades. Peatlikid ,Pedagoogilised
hoiakud“ ja ,Kultuuridevahelised hoiakud“ toovad valja aspekte, kuidas hoiakute ja
vaartushinnangutega tootada. Peatiikk ,Koostéé lapsevanematega“ pakub mitmeid
voimalusi keelelise arengu planeerimiseks ja koostooks mitmekeelsete vanematega. Sama
tahtis kui lapse emakeele arendamine, on pakkuda lapsele professionaalset rootsi keele
opet. Peatiikk ,Keeleliselt arendavad téovotted” aitab leida nou selles vallas. Matemaatika
lasteaia Oppekavas on valdkond, mis viimastel aastatel on tdhtsustunud, sest just
eelkooliealistel lastel kujunevad baasteadmised matemaatikast. Peatiikk ,,Matemaatika“
raagib, kuidas selle ainega lasteaias tegeleda. Peatiikk ,Kénehdired kombineerituna
mitmekeelsusega” naitab, kuidas on voéimalik varakult avastada konehdireid, millel pole
midagi pistmist lapse mitmekeelsusega. Peatiikk ,Dokumentatsioon pakub mitmeid
lahendusi pedagoogilise paberimajanduse korraldamiseks koigile 6petajatele, kes jalgivad
laste keelelist arengut. Peatiikk ,Jutuvestmine“ raagib jutustamisest, lugude vestmisest ja
sobivate raamatute valimisest ning annab konkreetseid ndpunditeid jutustamise osas.
Peatiikk ,Rahvuslik vihemuskeel“ tostatab Rootsi viie vihemuskeele dpetamise kiisimuse ja
toob nadite sellest, kuidas ndeb valja t66 saami lasteaias. Materjali 16pus on ettepanekud
arutluseks, mida voiks koostoimes materjali lugemisega kasutada reflektsiooniks.

Iga peatiikk on jaotatud jargmisteks osadeks:
e Lihike sissejuhatus
e Parimad praktikad ja ndited erinevatest tegevustest
e Arutelu
e Kiisimused
e Teoreetilised lahtekohad

Loodetavasti inspireerib materjal Opetajaid ja pikemas perspektiivis loob eeldused
mitmekeelsete laste heaks keeleliseks arenguks.



1. ORGANISATSIOON JA JUHTIMINE

Eeldused selleks, et ellu viia koolieelse lasteasutuse oppekavas toodud mitmekeelsuse
arendamise eesmdrgid ja kujundada lapsest turvaline ja iihiskonnasobralik indiviid,
luuakse vaid siis, kui tihiskonna eri tasandid teevad selle saavutamiseks koostoaod.

Soodne ja positiivne suhtumine mitmekeelsusse ja mitmekesisusse tihendab muuhulgas ka
seda, et vaadatakse, millised ressursid on selleks olemas/voimalikud, ja varustatakse
pedagoogiline personal vajalike teadmiste ja oskustega.

Ressursside planeerimine voib tahendada seda, et juba linnaosa voi isegi linna tasandil
planeeritakse, millistesse lasteaedadesse lapsed ldhevad, nii et vanemad saaksid valida oma
lapsele lasteaia nditeks personali keeleoskuse jargi. Piihendumus, toetav suhtumine ja
mitmekultuurilisus valjendub juhtkonna poolt selles, et mitmekeelsete lastega to6tavad
Opetajad saavad tuge ja materiaalseid véimalusi 6ppekava eesmarkide taitmiseks. Samuti,
et neile voimaldatakse koolitusi ja enesetdiendamist.

Koolieelse lasteasutuse tilesanded tulenevad muuhulgas jargnevast:
- Luua alus elukestvaks 6ppeks.

- Tegevused peavad olema l6busad, turvalised ja opetlikud kéigile osalevatele lastele.
Kéik lapsed peavad saama kogeda rahuldust eduelamustest, raskuste tiletamisest ja
lihistegevustest osasaamisest.

- Rootsi tihiskonna mitmekultuurilisus esitab korged nouded inimeste voimele mdista
vddrtust, mida kannab endas kultuuriline mitmekesisus, ja sellest osa saada.

Lapse keelelist arengut soodustava emakeeleoppe korraldamine

Lapse keeleline areng soltub paljudest teguritest tema tUmbruskonnas. Loomulik on
alustada lasteaia olemasolevate eelduste ja voimaluste analiiiisiga:

- Mitut keelt rithmas raagitakse?
- Kas lasteaias on teisi sama emakeelega lapsi?
- Kas lapsel oleks vdoimalus mangida teiste sama emakeelega lastega mones teises
rithmas, lasteaias?
- Milliseid keeli oskab lasteaia personal?
a) Kas rithmas/lasteaias on t66l1 kakskeelseid dpetajaid?
b) Kas oleks vaja dpetajaid, kes oskaksid lapse emakeelt?

Kui lasteaed hakkab kaardistama oma eeldusi/véimalusi, tuleb varsti ilmsiks, et vihesed
lasteaiad suudavad ise lahendada kd&iki organisatsioonilisi probleeme. Et iiksik lasteaed
voiks saavutada dppekavas piistitatud eesmarke, on vaja koostdood erinevatel tasanditel
selles organisatsioonis, mille osaks lasteaed on. Koost66 linnaosa teiste lasteaedadega,
thine lasteaiakohtade planeerimine ja lhine enesetiiendamine on headeks naideteks,
kuidas ressursside majandamine toimib. Alltoodud skeem, mis péarineb Stockholmi
Vantorsi linnaosa lasteaiaprojektist, aitab lasteaial ndha oma kohta ja rolli laiemas
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arengukontekstis. Vantorsi projekti sihiks oli, et organisatsiooni koik tasandid arendaksid
tdhusamaid meetmeid emakeeledppe toetamiseks, emakeele staatuse ja selle Sppe
kvaliteedi tostmiseks, korraldaksid koostddd linnaosas ja otsiksid uusi koostdédpartnereid
Stockholmi linnas. Skeem on kohandatav ka teiste organisatsioonide vajadustele.

Emakeeledpe lasteaias. Neli sammu parema emakeeleoskuseni
1. Riiklik tasand

Koolikorraldus

Uuringud

Opetajakoolitus
2. Kohaliku omavalitsuse tasand

Lasteaiakohtade planeerimine

Emakeeledppe liksus - tdienduskoolitus - koostdookorraldus
3. Linnaosavalitsuse tasand

Lasteaiakohtade jagamine

Keeledpetaja/vorgustik/kogemuste vahetus

Eesmargistamine/jareltegevused

Taienduskoolitus

Ressursside jaotus/vahendite suunamine -

pedagoogide varbamise juhtimine

Prioriteetide maaratlemine
4. Lasteaia tasand

Opetajate informeeritus/teadlikkus

Mitmekeelsete pedagoogide varbamine - teadlik personaliotsing

Sisemiste ressursside maksimaalne kasutus

Pedagoogika ja metoodika

Keeledpetajad ja keelekandjad

Tegevus- ja arenduskavad

Koost06 vanemate ja kooliga

Kohalike keeleoskajate virbamine dpetajateks

Teadlik lasteaiakohtade (rithmade koosseisu) planeerimine



Elukestva 0ppe poole piuitidlemisel peab lasteaia tegevus olema ldbipaistev ka pikemas
perspektiivis. Milline on pohikooli haridusmudel? Mida madravad kohaliku omavalitsuse
haridussuunad? Mille jaoks lasteaed lapsi ette valmistab? Ka siin 1dheb vaja tilalkirjeldatud
koostoomudelit. Allpool on esitatud kolm haridusmudelit, mis rajanevad mitmekeelsete
opilaste keele omandamise uuringutel. Joonised illustreerivad, kuidas erinevate
mitmekeelsete laste keele areng vOib valja naha. Jooniste lahtekohaks on voetud keele
vundament (see, mis omandatakse vdikelapseeas ja lasteaias) ja pealisehitus (mis
omandatakse koolis).

Jooniste selgitus:

Vertikaaljoon: lapse koolimineku aeg
Katkematu horisontaaljoon: eakohane areng
Katkev horisontaaljoon: mitte-eakohane areng

Katkev joon sulgudes: rootsi keele areng lasteaias

1. Keelelise integreerimise mudel eesméargiga saavutada kakskeelsus

Emakeel
Teine keel (rts) (| )

Aineteadmised

See joonis illustreerib last, kes ldheb kooli eakohase keelelise arenguga (vundamendiga)
oma emakeeles. Teine horisontaaljoon, mis algul on katkev ja siis katkematu, nditab, kuidas
teine keel pole omandamise algusjargus veel saavutanud eakohast taset, kuid ajapikku selle
saavutab. Sulud joone alguses tahendavad, et laps voib olla kiill dppinud rootsi keelt
lasteaias, kuid seda ei saa eeldada. Kolmas joon nditab lapse eakohast arengut ainedppes.

2. Keelelise assimileerimise mudel ilma kakskeelsuse eesmargita

Emakeel
Teine keel (rts) (| )

Aineteadmised

See joonis illustreerib last, kes ldheb kooli eakohase keelelise arenguga (valjakujunenud
vundamendiga) oma emakeeles. Koolis eakohane areng pidurdub (katkev joon). Teine joon
nditab, et teises keeles (rootsi keeles) pole alguses saavutatud eakohast taset, kuid see
saavutatakse aja moodudes. Kui laps laheb kooli, voib ta olla 6ppinud rootsi keelt, kuid seda
ei saa eeldada. Kolmas joon naitab, et kogu kooliaja valtel on lapsel ainedppes eakohane
areng.
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3. Mudel, mille puhul jaab saavutamata nii eakohane keeleline kui ainealane areng

Emakeel | _
Teine keel (rts) (| ) _

Aineteadmised

See joonis illustreerib, kuidas laps ldheb kooli eakohase keelelise arenguga
(vundamendiga) oma emakeeles. See eakohane areng aeglustub vo6i peatub kohe kooli
alustades (katkev joon). Teine joon nditab, et teine keel (rootsi keel) pole kogu dppimisaja
valtel eakohane. Sulud tahistavad, et laps voib olla vaikelapseeas 6ppinud rootsi keelt, kuid
seda ei saa eeldada. Kolmas joon tahistab lapse eakohasest madalamat arengut ainedppes.

Arutelu

Péhikooli oppekava litleb, et (mitmekeelsele) lapsele emakeelebppe korraldamise eelduseks
pohikoolis on see, et liks voi molemad lapse vanematest rddgivad seda keelt igapdevaselt, st et
keel pole lapsele vooras ja see on tema kodus rddgitav keel.

Kui vanematel on rootsi keelest erinev emakeel, kuid kodus radgitakse ainult rootsi keelt, ei
ole lapsel voimalik emakeeledpet koolis saada. Samuti ei ole voimalik saada emakeeledpet
rohkemas kui iihes keeles. Emakeeledppe korraldamiseks peab kohalikus omavalitsuses
olema vdhemalt 5 sama keele Opet vajavat last. Erandiks on saami, rootsisoome voi
mustlaskeel. Nende emakeelena konelejatele on ette nahtud suuremad o6igused.

Pohikooli puudutavaid seadusi ja norme télgendavad mitmed omavalitsused ka koolieelse
lasteasutuse kohta kdivana ja korraldavad sellest ldhtudes emakeeledpet lasteaedades.
Koolieelse lasteasutuse dppekava seda otseselt ei ndua ega toeta. Oppekava iitleb, et
lasteaed peab panustama mitte-rootsi emakeelega lapsele véimaluste loomisesse nii oma
emakeele kui rootsi keele arendamiseks. Samas vastutavad omavalitsused, et lasteaiad
annaksid lastele piisava ettevalmistuse dppekavas ndutud eesmarkide saavutamiseks.

KUSIMUSED
Mis vanuses peab lapse emakeele arengut lasteaias toetama?

Nii vara kui vdimalik. Varajasel keelelise arengu stimuleerimisel on suur tdhtsus lapse
keele eakohases arengus, vaatamata sellele, mis keelega tegu on. Kui laps silinnib
mitmekeelsesse voi vihemuskeelsesse keskkonda, ei tohi emakeele areng kooli minnes
peatuda. Kui pole voimalust dpetada lapsele emakeelt, saab rootsi keele dpetaja koostdos
vanematega siiski palju dra teha, et lapse emakeele arengut sailitada. Kui laps ei kuule oma
emakeelt ega saa seda kasutada, kaob see ajapikku. Mailetate - keel on nagu kasvav
organism ja vajab pidevalt toitu.

Kas lasteaed peab lapsele pakkuma emakeeledpet?

Jah, kui see voimalus loodud on. Aga vanematele jaab alati ka 6igus sellest keelduda. Siiski
on Opetajatel kohustus tutvustada vanematele varase mitmekeelsuse eeliseid ning
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oppekavas seatud eesmarke ja julgustada vanemaid lapsega emakeeles suhtlema ja selle
omandamist toetama (vt ka peatiikki koost6ost lapsevanematega).

Kelle initsiatiiv on emakeeledpe lasteaias? Kas vastus on vanematel véi lasteaial?

Vastutus on eelkdige lasteaial kui pedagoogilisel asutusel, kes valdab informatsiooni keele
arenguga seotud kiisimustest.

Kas lapse kakskeelsus on probleem?
,Probleem pole mitte kakskeelne laps, probleem on see, kui laps EI OLE kakskeelne“
Mida teha, kui lasteaias on ainult mitmekeelsed épetajad?

Meie iilesanne lasteaias on toetada nii lapse emakeele kui rootsi keele arengut. Lapsel on
Oigus saada korralikku rootsi keele Gpet, nagu seda saavad lasteaias teised lapsed. Kui
lasteaias on ainult lapse emakeelt voi muud (vahemus)keelt radkivad opetajad, peab lapse
rootsi keele arengut toetama muude allikate toel. Muusika, pealeloetud muinasjutud,
televiisor, video, raadio, koost66 naaberriihma voi -lasteaiaga. Need allikad ei asenda
muidugi kunagi otsest inimlikku kontakti 0petajaga, kuid voivad seda taiendada. Pole paha,
kui laps kuuleb/6pib kuulma erinevaid aktsente, aga tal on 6igus kuulda puhast rootsi
keelt. Seda probleemi peab sd6andama lasteaia personali hulgas tdstatada ja proovida
tthiselt lahendusi leida, et pakkuda lapsele puhta rootsi keele kuulmise véimalust.

Vahemuskeelsed Opetajad on hindamatu ressurss t66s mitmekeelsete lastega, neil on
vajalikke teadmisi ja kogemusi keele omandamisest, mida rootsikeelsetel dpetajatel pole
(nditeks loomulik sisemine arusaam teistest kultuurinormidest v6i -traditsioonidest ja
vaartustest, teadmised ja kogemus teistest kultuuridest, kogemus 6ppida teist keelt ja elada
mitmekeelsena). Nad on heaks allikaks lapsele, kes kasvades vajab mitmekesiseid teadmisi
oma maailmapildi kujunemiseks.

Teoreetilised lihtekohad

Et aktiveerida juba omandatud teadmisi maailma kohta ja paremini uusi omandada,
peaks seda tegema keeles, mis on kéige omasem ja mugavam - tavaliselt emakeeles.

Naitena voib tuua jutuvestmise. Kui hakatakse muinasjuttu raakima, siis voiks kdigepealt
uurida, kas laps on seda lugu varem oma emakeeles kuulnud. See on vdimalus luua
eelteadmine ja aktiveerida juba omandatud teadmised. See voimaldab dpetajal ka paremini
teada saada, mida laps juba oskab voi teab. Lapse jaoks on sel puhul eelisteks, et ta mdistab
loetut paremini, opib seetdttu paremini loetavat keelt, saab lisaks uusi teadmisi ja hea
enesetunde eduelamusest. 2

Emakeele siilitamine ja arendamine rajaneb eelkdige lapse vdimalusel suhelda oma
vanemate vOi vanavanematega. Sama tahtis emakeele sdilitamisega on asukohamaa ehk
teise keele arendamine.

2 Cummins, Jim (2000), Language, Power and Pedagogy. Bilingual Children in the Crossfire. Clevedon:
Multilingual Matters
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Teadmised
(maailmast)
Kirjaoskus

Rootsi keel (kui
teine keel)

Skemaatiline joonis sellest, kuidas mitmekeelse lapse keeled (emakeel ja rootsi keel) on
vahendina kasutuses 6ppimisprotsessis.

Ulalolev joonis illustreerib nii emakeele kui rootsi keele osatihtsust dppimisprotsessis. Kui
molemad keeled on igapdevaselt kasutuses lapse keele ja teadmiste omandamisel, voivad
molemad keeled panustada lapse tldisesse arengusse tervikuna. Lapse mdlemad keeled
tehakse lapse jaoks tdhendusrikkaks ja oluliseks nende kasutamisega lapsele mdistetaval
viisil. Lisaks nditab joonis seost keele ja ainesisu vahel lasteaia tegevustes.

2. EMAKEELEOPE ON TEGEVUSTE LAHUTAMATU 0OSA

Uuringud nditavad, et emakeel on mddravaks teguriks lapse identiteedi kujunemisel
ning tema keele ja teadmiste arengus. Nagu alltoodust ndhtub, voib emakeele
omandamine olla igapdevategevuste lahutamatu osa ja kesta kogu lasteaiaea jooksul
toimuvas éppeprotsessis.

Emakeele omandamise arendamine pole seotud mingi kindla vanusepiiriga, see peaks
algama nii vara kui voimalik, et kasutada lapse varase keelelise arengu eeliseid. Need
eelised varieeruvad olenevalt kaasnevatest tingimustest:

- ruhmas raagitavate eri keelte hulk

- sama emakeelega laste hulk rithmas

- kaslapsel on véimalus mangida teiste sama emakeelega lastega

- Opetajate keeleoskus

- sama emakeelega laste voi tdiskasvanute puudumine lapse limbruses

- emakeeledpetaja olemasolu lasteaias.

See peatiikk raagib, kuidas lapse emakeele arengut voib toetada kolmel eri viisil:
- Kuidas naeb vilja emakeeledpetaja argipaev?
- Kuidas tootab mitmekeelne dpetaja lastega, kellel on dpetajaga sama emakeel?
- Kuidas toetada lapsi, kelle emakeelt pedagoog(id) ei oska?

Moiste ,emakeeledpe lasteaias“ vOib oma mitmetdhenduslikkuses segadust tekitada.
»~Emakeeledpe pohikoolis“ on viga selgelt maaratletud moistena, kuid samalaadset
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maaratlust ei ole lasteaedadele kohaldatud, st riiklikult puudub ,emakeeledpe lasteaias”
moiste kasutamine ja maaratlus. Tavaliselt kastutatakse maoistet ,emakeeledppe tugi®, kuigi
sona ,tugi” on vaga horedalt sisustatud.

Samamoodi pole selget iihtset arusaama, kuidas nimetada lasteaias Opetajat, kes tegeleb
laste emakeele arendamisega. Osa omavalitsusi kutsuvad teda emakeeledpetajaks,
tavaliselt tdiendiga ,lasteaia“. Teised omavalitsused kasutavad ,emakeele toetaja“ moistet.
Selles materjalis oleme valinud iihtseks nimetajaks ,emakeeledpetaja“, sest tema td60 on
oma sisult pedagoogiline iilesanne.

Emakeeledpetajana tootamisel on mitmeid voimalusi. Paljud 6petajad, nn randpedagoogid
tootavad nii, et nende to6koormus on jagatud mitme lasteaia vahel ja nad kohtuvad lapsega
nditeks vaid Uiks kord nddalas. Osades lasteaedades on paikne oma emakeeledpetaja, kes
tootabki ainult selles lasteaias. On ka lasteaedu, kus to6tavad mitmekeelsed kasvatajad voi
Opetajaabid, kes kasutavad mitmekeelsust oma igapdevases t60s lastega. Erinevate
ressursside ja toosuhete kasutamine nditab seda, et lasteaiad té6tavad nende praktiliste
vOimalustega, mis neil kdttesaadavad on.

Tookorraldus, koostdd ja planeerimine on emakeeledppe igapdevastesse tegevustesse
integreerimise puhul ilitdhtis. Oleme piithendanud terve peatiki sellele, kuidas
mitmekeelsete laste emakeelt lasteaia igapdevatdos kasutada ka siis, kui lasteaias puudub
selles keeles raakiv Opetaja. Isegi kui lasteaial on vo6imalus kasutada ,randavat”
emakeeledpetajat, kes lastega vaid korra nadalas kohtub, on ikkagi tdhtis, et ka iilejaanud
ajal oleks lapsele loodud véimalused tema emakeele arenemiseks.

Lapse emakeele nagu ka teise keele teadlik arendamine peaks algama nii varakult kui
voimalik. Tahtsaim periood lapse keele arengus on 18. ja 36. elukuu vahel. See on ka aeg,
mil enamus lapsi ldheb lasteaeda ning suur hulk uusi modisted ja sonu tdhendusega
sisustatakse. Sel perioodil on stiimulid emakeele omandamiseks/6ppimiseks erakordselt
tahtsad.

2006. aastal viidi riiklikusse Oppekavasse sisse rohuasetused emakeele Oppimise
toetamiseks:

- Lasteaed peab piitlidlema selle poole, et areneks iga mitte-rootsi emakeelega lapse
kultuuriline identiteet ja suhtlemisoskus nii rootsi keeles kui lapse emakeeles.

- Lasteaed peab panustama mitte-rootsi emakeelega lapsele voimaluste loomisesse nii oma
emakeele kui rootsi keele arendamiseks.

Rdindavad emakeeleépetajad

Rdndavatel emakeeledpetajatel puudub tihti selgepiiriline téokirjeldus oma
lilesannete ja eesmdrkide kohta.

Oma td0 sisust on emakeeledpetajatel erinevaid arusaamu. Allpool toome iihe niite, mis
voib olla lasteaiale abiks ja inspiratsiooniallikaks t60s mitmekeelsete laste
emakeeledppega.

Planeerimine
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Rindavatel emakeeledpetajatel pole tihti aega osaleda regulaarsetel toonoupidamistel ja
planeerimiskoosolekutel. Siiski oleks soovitav, et emakeeledpetaja saaks to0aastas paar
korda koos istuda tlejadanud pedagoogidega, planeerida tulevasi tegevusi (nt poolaasta
algul) ja teha tulemustest kokkuvotteid (nt poolaasta 10pul). Teiste pedagoogide
koosto6soov ja koostdod teostamine labimdeldud tookorralduse abil on tdhtsateks
eeltingimusteks.

Siinkohal peab ldhtuma eelkdige mitmekeelsete laste spetsiifilistest vajadustest, mis
ilmnevad vestluses vanematega, lasteaia Opetajate poolt tehtud tdhelepanekutest,
rihma(de) keelelisest koosseisust, sisulisest tegevusest ja tegelikust ajast, mis
emakeeledpetajal voimalik on (sellele konkreetsele) lasteaiale piihendada.

Materjali 16pus on adra toodud soovitavad naidised, mida kasutada planeerimisel ja
tulemuste hindamisel. Lisas 1 on esmalt tks tditmata blanketi naidis, millele jargneb
tdaidetud naidis (nimi muudetud). Taidetud blanketist ilmneb selgelt, millises valdkonnas
on ,lliriana“ tootanud stigissemestril ja milliseid valdkondi tuleks tdhtsustada sellest
tulenevalt kevadsemestril (vt Lisa).

Mdng

Emakeeledpetajad votavad aktiivselt osa laste mangulisest tegevusest, et lapsed saaksid
arendada oma mangusonavara ja samas omandada uusi mdisteid, mis kasiloleva
tegevusega haakuvad. Mangus harjutatakse sotsiaalse koostoimimise oskusi, arvutamist,
varvide tundmist, kdemotoorikat ja konkreetsele mdngutegevusele omast sGnavara.

Erinevates rollimangudes harjutatakse sénu, mis seonduvad identiteedivahetusega, nt
ettekujutamisega seotud viljendid v&i ,kui ma oleksin..“-viljendid. Ouemingudes vé&ib
oppida sonu ja viljendeid, mida laps vajab naditeks kiikudes, liivakastis mangides,
jalgrattaga soites, redelitel ronides. Olukord, mida saaks hasti emakeeledppeks ara
kasutada, on nditeks laste puhul, kellele meeldivad jalgrattad. Neil voib lasta joonistada
oma unistuste jalgratta ja ndidata, mis osad lihel jalgrattal on (pedaalid, sadul, lenkstang).
Vestelge lastega erinevatest jalgratastest ja laske neil teineteisele radakida oma pildil olevast
jalgrattast. Emakeeledpetajad voi vanemad vdivad lastele juhiseid anda emakeeles. Samuti
voivad Opetajad voi vanemad raakida lastele nende emakeeles lugusid jalgratastest.

Jutuvestmine

Jutud, lood ja muinasjutud on randava emakeeledpetaja tooks hadavajalik ressursiallikas.
Sellele mdeldes on vaja jutuvestmiseks noutavat aega eraldi planeerida. Selle kohta on
tapsemad juhised peatiikis 7.

Muusika, laulud, riimid ja liisusalmid

Et laulud, liikumine ja nditlemine oleksid lapse emakeele arengu seisukohalt tulemuslikud,
on vaja teadvustatud tood tekstide sisuga. Laulud, salmid ja liisusalmid sisaldavad palju
sonu ja moisteid, mis on lapsele tundmatud. Milliseid laule lasteaiariihmas lauldakse? Mida
tahendavad nditeks s6nad ,mémm-mdémm, nutab karujdomm®“? Kas need on ka teistesse
keeltesse tolgitud? Kui ei, siis kuidas teha laulusonad lapsele madistetavaks?
Laulutekstidega to6tamine tihendab seda, et dpetaja kindlustab, et laps moistab laulus
oeldava tegelikku sisu.
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Loov tegevus

[ga tegevus hdlmab endas teatud hulga sdnu ja valjendeid, mis suurendavad lapse
sOnavara. Naiteks joonistades nimetatakse varvide nimetusi, joonistamistarbeid - pintsel,
pliiats, varvipliiats, kriit, lapp - ja tegevusi - sega, loputa, pese puhtaks. Voolides ja saviga
tootades raagitakse, kuidas savi voi plastiliin kdes tundub, selle eri kujudest, mida see
endast kujutab. Samalaadseid valjendeid kasutatakse ka nditeks puud voolides. Kaeliste
tegevuste korral tuleb kasuks kdigi suhtlusvoimaluste maksimaalne dra kasutamine lapse
sonavara suurendamiseks tema emakeeles.

Rutiintegevused

Lapse sOnavara voib suurendada ka igapdevaseid rutiintegevusi tehes, selleks koiki
esemeid ja tegevusi nimetades. Naiteks riietumisel, kidte pesemisel, mahkmete vahetamisel.
Lapsega rutiinsete tegevuste kdigus vestlemine voimaldab Gpetada riideesemete nimetusi
ja tdhendusi, mis varvi need on, kuidas ja kus need seljas kdivad, kuidas nad seljas
tunduvad, mis riideid mis ilmaga kantakse ja iiksikute riideesemete detaile nagu naiteks
noobid, trukid, paelad. Iga rutiinset tegevust ja argiolukorda tuleks teadlikult dra kasutada
lapsele emakeele ja uute moistete dpetamiseks.

Soogiaeg

S60gitunnid on lasteaiapdeva tahtsamad hetked, mil on asendamatuid véimalusi vestelda
vdiksema lasteriihmaga nende emakeeles, arendades samal ajal sotsiaalse koostegevuse
oskusi. Soogiaeg pakub vdimalusi mitmetel eri teemadel lastega vestelda, nditeks, mis
padeva jooksul juhtunud on v&i millest lapsed parajasti huvituvad voi métlevad. Samuti on

hea voimalus nimetada eri toitude nimesid, korrata sddgiriistade nimetusi, radkida toiduga
seotud tegevustest ja erinevatest s6ogitraditsioonidest laste kodudes.

Oueaeg ja kokkupuude loodusega

Kui lapsed jalutavad, mangivad aias, pargis voi metsas, on kogu nende tiimbrus tais uusi
moisteid. Erinevatel kultuuridel on erinev suhtumine loodusesse ja valitingimustes
viibimisse. Emakeeledpetaja on tahtis lili kodu ja lasteaia vahel, et Oues viibimise
arenduslikke eesmarke vanematele selgitada.

Oppekiigud, viljaséidud, raamatukogu- ja teatrikiilastused

Oppekaigud ja viljasdidud on muljeterohked ja jitavad lastele piisiva mélestuse, seetdttu
tuleks neid mitmes mdttes dppeotstarbeliselt dra kasutada. Valjaspool lasteaiakeskkonda
on palju nadhtusi ja tegevusi, millega seoses saab arendada uusi teadmisi ning uut sénavara,
millest saab enne, pdrast ja valjasditude ajal raakida ja mis seostuvad siis juba lapse enda
poolt kogetuga. Seda tasuks arvestada nii emakeeledpetajal kui ka teistel dpetajatel. Kui ka
emakeeledpetaja ei saa vadljasdidule kaasa tulla, vOib ta kasutada seal
nahtut/kuuldut/kogetut hilisemates tegevustes lapse keele ja mdistemaailma
arendamiseks.

Temaatilised tegevused

Emakeeledpetaja peaks kindlasti koostodd tegema lasteaias kasil olevate temaatiliste
tegevuste voi teemaprojektidega (nt on iihe dppeperioodi - niddala véi kuu - tegevused
piihendatud tihele teemale). Laps saab seeldbi voimaluse rohkem kasutada nii rootsi keelt
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kui emakeelt. Andes lapsele ainealaseid eelteadmisi ja samas tootades ldbi uusi moisteid
tema emakeeles, voimaldab Gpetaja lapsel omandada kognitiivselt ndudlikke teadmisi.

Emakeeledpetaja voib kasutada lapse emakeelseid raamatuid, pilte voi laule, mis teemaga
seostuvad ja seelabi sisulist teadmist omandada aitavad.

Sisseelamisaeg ja kontakt vanematega

Neile vanematele, kes rootsi keelt ei valda ja kellele rootsi lasteaiakeskkond tuttav pole,
peaks lasteaed pakkuma vdimalust koos emakeeledpetajaga lapse sisseelamisajal lasteaias
viibida. Emakeeledpetaja oleks sel juhul sillaks lasteaia ja vanemate vahel, vastates
vanemate kiisimustele, radkides tildisemalt lasteaia elust-olust Rootsis ja kergendades
lapse esimest kontakti voora(keelse)s keskkonnas.

Emakeeledpetaja esmane roll pole siiski tolk olla. Tolkimistoo jaagu professionaalsele
tolgile. Kui emakeeledpetaja on vanema ja lapsega peetava arenguvestluse juures, siis
eelkdige selleparast, et radkida lapse emakeele arengust. Arenguvestluse labiviimine peab
olema teiste (rithma)dpetajate vastutusel, mitte emakeeledpetaja iilesanne.

Allpool toome niite iihest emakeeledpetaja toopdevast, kes tootab enneldunal iihes ja
parastlounal teises lasteaias.

Emakeeledpetaja Fatima toopdev

Fatima téétab emakeeledpetajana Axelstadi kiimnes erinevas lasteaias. Ta armastab oma
toad, kuigi see on monikord pingeline, eriti talviti. Fatima sonul on privileeg olla alati vajalik,
teretulnud ja oodatud, ja niimoodi kaks korda pdevas ja kiimme korda nddalas.

Fatima jouab Muruvaiba lasteaeda parajasti kell kaheksa hommikus6o6gi ajaks.

Muruvaiba lasteaias on Fatimal kolm last - Remsie, Faisa ja Ali, kes jooksevad teda kohe
tervituseks kallistama. Opetaja on lapsed ette valmistanud ja delnud, et tina on see péaev,
kui Fatima neid kiilastab. Lapsed maletavad isegi, et Fatima tuleb igal kolmapaeval. Nad on
juba terve nadala tema tulekut oodanud ja neil on oi kui palju talle jutustada!

Fatima istub s66ma koos ,oma“ lastega. Siis voivad nad omavahel kdik oma emakeeles
lobiseda.

Fatima kiisib, mida lapsed vahepeal teinud on. Lapsed on viga innukad ja tahavad talle
kohe koike radkida, eriti valjasoidust ja seal nahtud lammastest. Ali raagib, et ta tahtis
teistele lastele jutustada oma vanaemast ja vanaisast, kes elavad kaugel, ja nende
lammastest, aga ei osanud seda kuidagi 6elda. Fatima lubab, et ta aitab Alil kindlasti leida
mooduse, kuidas ta saaks teistele lastele oma vanavanemate lammastest raakida. Ali voiks
naiteks joonistada pildi neist lammastest ja oma vanavanematest ning siis saaksid teised
lapsed aru, millest Ali radkida tahtis.

Fatimal on kontaktisik

Peale hommikus006ki jouab Fatima vahetada mone lause Kajsaga, kes on Muruvaiba lasteaia
Opetaja ja uihtlasi emakeeledpetajate kontaktisik. Kajsa radgib, mis neil lasteaias parajasti
kasil on ning mis teemadel tuleks lastega radkida. Kajsa pole paris kindel, kas lapsed said
oppekaigul olles koigest kuuldust aru. Ali tundus seekord eriti vaikne ja natuke
kurvapoolne olevat. Fatima jutustab Kajsale, mida Ali talle hommikus66gi ajal raakis, ja nad
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lepivad kokku, et Ali saab voOimaluse teistele lastele oma vanavanemate lammastest
hommikuringi ajal radkida. Kajsa palub ka, et Fatima vestleks Faisa emaga. Nimelt oli Faisa
tulnud valjasdidule imekauni printsessikleidiga ja ilmselt polnud vanemad aru saanud,
kuhu lastel oli plaanis minna. Fatima lubab Faisa emale helistada ja temaga radkida, sest
muul viisil ei ole tal kahjuks v6imalik emaga kohtuda. Kajsa mure peale, kas vanemad ikka
saavad koigest aru, arvab Fatima, et kiillap ema lihtsalt tahtis, et Faisa valjasdidul vaga kena
valja naeks.

Hommikuring araabiakeelsete lastega

Fatima istub ,oma“ lastega veidi aega enne hommikuringi koos, nii et Ali jouab joonistada
pildi vanavanemate lammastest oma kodumaal. Hommikuringis jutustab Ali, kuidas ta
monikord neid lambaid ndha igatseb ja kuidas loomaaia lambad talle neid meenutasid.
Teised lapsed algul ainult vaatavad, aga siis tahavad ka nemad lambaid joonistada, kuigi
seda tehti juba loomaaias. Ali arvab, et tema joonistus tuli péris ilus, kuigi ta ei suutnud
sellele koiki lambaid joonistada - neid lihtsalt on liiga palju!

Aeg 6ue minna

Parast hommikuringi lahevad koik lapsed due. Fatima aitab Alit, Remsiet ja Faisat riietuda.
Fatima teeskleb, et ta ei tunne varve, ja kui Faisa paneb selga punase kombeka, nimetab
Fatima seda roheliseks. Selle peale naeravad koik ja imestavad koos, kuidas Fatima aru ei
saa, et see on ju punane. Samal kombel naljatatakse laste emakeeles ka teiste
riideesemetega ja Fatima paneb tdhele, et lapsed teavad kill riiete araabiakeelseid
nimetusi, aga mitte kdike varve. Ta kordab varvuste nimesid ja tdombab samal ajal mitu
korda kinni ja lahti Ali kombeka tdmblukku, sest see oli uus sona nii Ali kui Remsie jaoks.
Fajsa litleb, et tema villane kampsun ,ndelab“ kaela pealt. Mida tdhendab ,ndelab“, kiisib
Remsie. Riietumisel saab nii palju uusi asju teada!

Oues on tore méiingida

Oues maingib Fatima Remsie, Ali ja Faisaga. Kdigepealt tahab Ali koos teiste lastega
jalgrattaga soita, nii et Fatima ldheb Remsie ja Faisaga kiikuma. Kui nad kiikumisest
tiidivad, 1dhevad nad liivakasti ja ehitavad seal kolmekesi koos lossi. Ali on séitmisest
vasinud ja tuleb ka lossi ehitama. Nad jouavad veel veidi jalgpalli mangida. Faisa on leidnud
tihe lille, mida ta varem nainud pole, ja nad uurivad seda kdik koos. Lopuks joutakse lihele
meelele, et selliseid lilli neil kodumaal ei kasva. Koos tuletavad nad meelde, millised lilled
neil tavaliselt kodumaal kasvavad, kuidas need 16hnavad ja vilja ndevad.

Fatima otsustab, et tuppa minnakse teistest natuke varem, nii et nad jouaksid veel lugeda
lihte raamatut, mille ta seekord kaasa on votnud. Ta ldheb koos lastega riietusruumi ja
raagib nendega kogu lahtiriietumise ajal araabia keelt. Uuesti korratakse séna “tomblukk®,
et see kindlalt meelde jadks. Katepesu ajal radgitakse sellest, kuidas vesi ja seep kde vahel
tunduvad.

Araabia muinasjutt

Fatima ja lapsed sdtivad end diivanile istuma ja Fatima votab vdlja muinasjuturaamatu. See
raagib lugusid Iraagist, kus peategelasteks on erinevad koduloomad. Lasteaiariihmas
tegeletakse ka just koduloomade teemaga. Fatima teab seda, sest ta osales poolaasta algul
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koos teiste Opetajatega planeerimiskoosolekul, kus lepiti kokku sel poolaastal kasitletavad
teemad.

Lugu on hasti huvitav ja lastel on hulganisti kiisimusi jutu enda ja seda illustreerivate
piltide kohta. Nad jouavad ka veel laulda paar laulu, ihe vaikesest lambatallest ja iihe
kanapoegadest. Kui muinasjutt loetud, tulevad ka teised lapsed parajasti duest tuppa ja
kdes on ldunaaeg.

Lounaséook

Fatima, Faisa, Remsie ja Ali aitavad lauda katta. Nad loevad taldrikud, kahvlid ja noad iile ja
arutlevad selle iile, kus istuvad lapsed ja kus Opetajad. Nagu tavaliselt, istub Fatima s66gi
ajal koos ,oma“ lastega. Nad radgivad mitmesugustest asjadest ja ka sellest, kuidas 16unaks
pakutavat toitu araabia keeles kutsutakse ning mis maitsega toit on. Fatima arvab, et
lasteaia toit pole paris sama maitsega kui kodutoit, kuigi see on sama hea. Nad arutavad,
miks kodutoit teistmoodi maitseb ja millest see tulla voib. Ali jutustab, et tema aitab kodus
emal stia teha. Remsie raagib ta jutu rootsi keeles edasi, nii et teised lapsed ka sellest aru
saavad.

Hiivastijatt

Peale 16unasooki peab Fatima selleks korraks lasteaiast lahkuma. Enne aga raagib ta veel
veidi aega lastega sellest, mida nad tdna koos tegid ja mida tahaksid jargmisel korral teha.
Nad otsustavad, et jargmine kord maéngitakse talupoegi. Voi lambakarjuseid, lisab Al..
Fatima laheb veel 6petajate ruumist ldbi, tal on pool tundi vaheaega, enne kui peab séitma
teise lasteaeda. Opetajate toas on ka teised dpetajad ja kasvatajad ja nendega on tore vabas
ohkkonnas lobiseda. Opetajad planeerivad iihist Shtusoéki jirgmisel niddalal ja nad
kiisivad, kas Fatima tahaks nendega iihineda. Fatima kontrollib oma markmikust jarele ja
on rodomus, kui selgub, et talle see aeg sobib. Ta lubab oma kodustega nou pidada ja
helistada teatamaks, kas ta ikka kindlasti tuleb.

Pdikesejdnku lasteaed

Fatima soidab bussiga jargmisesse lasteaeda. Sinna on sdita umbes 20 minutit ja tee peal
haadlestab Fatima ennast imber Muruvaiba lasteaialt Paikesejanku lasteaia lastele.

Paikesejanku lasteaias on liks araabiakeelne tiidruk, kelle nimi on Amale. Fatima peab seda
vaga tahtsaks, et ka Amale saaks emakeeledpetust. Tal on hea meel, et Amale temaga need
parastlounased tunnid saab veeta, sest muidu poleks tal mingit véimalust lasteaias oma
emakeelt kuulda ega raakida.

Lasteaia vdravasse joudes ndeb ta, et Amale juba istub akna all ja vaatab vilja. On
kolmapdev ja nagu Muruvaiba lasteaiaski, on dpetajad siin Amale ette valmistanud Fatima
tulekuks.

Stidamlik jdllendgemine

Amale ja Fatima kohtumine on viga soe. Fatima jouab vaevu mantli seljast votta, kui Amale
talle juba kaela hiippab. Fatima teab, et Amale rithm ldheb tdna dppekaigule, seega lubab
parastlduna ponev tulla. Opetajad on viljasdidu planeerinudki just sellele pdeval, mil
Fatima saab kaasa tulla. Nad ldhevad kiilla tuletdrjujatele ja seal tuleb kindlasti ette palju
uusi sonu ning moisteid, nii et on viaga hea, et Fatima saab Amalele abiks olla.
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Oppekiiik
Buss hilineb mdne minuti, nii et nad saavad veel veidi aega koos mangida. Amale naitab

Fatimale koiki uusi nukke, mis neil rithmas on. Nad jouavad veel koos Markuse, Lisa ja
Erikuga nukkudele kohvi keeta ja mahla serveerida ja siis on kdes aeg dra soita.

Tuletorjedepoos

Lopuks on nad tuletdrjujate juures kohal. Oppereis on viga ponev, lapsed saavad
tuletdrjujate vormi selga proovida, hoolimata sellest, et see neile suur on. Tuletdrjujad
raagivad, mida teha, kui tuli puhkeb. Koik saavad tuletdrjeautosse ronida ja sireeni toole
panna.

Amale kardab natuke ja ei julge esialgu autosse ronida, aga Fatima raagib talle araabia
keeles, mis juhtuma hakkab ja uudishimu voéidab Amale hirmu.

Koik lapsed saavad tuletdrjujatelt kingiks kaasa embleemiga plastikkiivri ja kleepeka oma
kapi sisse kleepimiseks. Parastlduna on olnud vaga muljeterohke.

Tagasisoit
Koduteel raagivad koéik lapsed labisegi oma dppekaigust, nad lausa pulbitsevad muljetest.
Amale raagib vaheldumisi, kord lastega rootsi keeles, kord Fatimaga araabia keeles. Tana

nad enam palju muud teha ei jouagi, aga nad lepivad kokku, et jargmine kord mangivad nad
tuletdrjujaid.

Fatima kiisib Amalelt, mis tema meelest kdige toredam oli. Amale arvab, et kdige rohkem
meeldis talle, kui ta sai ise voolikut hoida ja sealt vett purskas. Ta lisab, et varsti tuleb ema
talle jargi ja siis raagib ta sellest kdigest oma emale ka ning naitab ilusat miitsi, mis nad
tuletdrjujatelt said. Ta saab seda teha araabia keeles, sest Fatima oli dppekaigul kaasas ja
Amale teab niiiid koiki vajalikke sonu.

Lahkumine

Fatimal on niitid aeg koju soita. Bussis motleb ta edasi Amalele ja parastlounasele
oppekaigule. Opetaja oli jirgmiseks nidalalaks Amale emaga arendusvestluse kokku
leppinud ja ta palus Fatimal seal juures olla. Ema on tundnud muret Amale emakeele
arengu pdrast ja Opetaja tahab, et Fatima saaks ise rdaakida, kuidas Amalel araabia keelega
laheb. Just sellepdrast on arendusvestlus planeeritud jargmise kolmapdeva parastlounale,
et Fatima saaks osaleda.

Fatima moétted randavad aga varsti tema enda pere ja laste juurde. Fatima métleb, kuidas
nende paev ldinud on. Tdana sédvad nad koik koos ohtust ning siis aitab Fatima voi tema
mees lapsi koduste lilesannete juures. Ja siis ongi juba aeg vilja puhata enne jargmist
pOnevat toopaeva.

Kui riihmas on kakskeelne épetaja

Kakskeelne dpetaja téétab nagu iga teinegi pedagoog kéigi lastega.
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Kakskeelse Opetaja eeliseks on nii keeleline kui kultuuriline kompetents, mis osutub
kasulikuks lastele, nende vanematele ja teistele Gpetajatele. Olukord rithmas voib vilja
ndaha umbes selline:

Moned lapsed mangivad ehitusnurgas, kaks last on hispaaniakeelsed, tiks on Bosniast ja
iks rootsi laps. Nad tegelevad juba mdnda aega tihise lilesandega ,Minu maja“ ja on nainud
erinevaid hooneid. C)petaja on seletanud moisteid nagu korge, madal, suur, neljakandiline,
varvid, vormid, materjalid ja muud ehitusdetailid. Opetajad on koostanud nimekirja
ehitistega seotud moistetest, et teadlikult arendada laste keelt igapdevastelt lihtsatelt
sOonadelt keerulisematele.

Lastele, kes kdik oma eri suuruse ja kujuga maju ehitavad, ligineb aeg-ajalt hispaania keelt
oskav Opetaja ja selgitab Opitud moisteid hispaania keeles. Ta tekitab laste hulgas
arutelusid, naiteks sellest, kuidas ehitada ,kivikatust” voi kuidas planeerida ehitis
Jtasakaalustatuks®. Teised lapsed jatkavad oma majade ehitamist ja Gpetaja jutustab neile,
mida hispaania keeles raagiti. Ta paneb tahele, et bosniakeelsele lapsele tunduvad moned
ehitusalased terminid tundmatud olevat ja ta teeb endale marke seda lapse vanematelt
kiisida.

Selles olukorras on ndha, kuidas emakeeledpet on voimalik integreerida riithma
tavategevustesse, kui on vdimalus kasutada kakskeelset dpetajat. Uhtaegu areneb siis
mitmekeelsete laste emakeel ja tlilejadnud rithma keelelised teadmised ehitistest. Sel
kombel saab to6tada ka rdandav emakeeledpetaja, kui ta ldbimdeldult osaleb lasteaia
teemaprojektide planeerimises. Opetajad métlevad 14bi sénad ja méisted, mida selle teema
raames Opitakse, ja kirjutavad need ,,sdnaraamatusse” iiles.

Lahtudes Opetajalt saadud informatsioonist, raagivad vanemad lastega kodus ,Minu
majast” edasi laste emakeeles. Vanemate ja kakskeelsete pedagoogide abiga tolgitakse ara
laste jutustused ,Minu majast”. Rithma seina ilustavad niiid jutud laste majadest ja nende
ehitamisest, tolgituna rootsi keelde ja laste emakeelde.

Allpool on kirjeldus sellest, kuidas ndeb vilja kakskeelse Opetaja argipdev lasteaias.

Lasteaiadpetaja Carlose pdev
Carlos tootab lasteaiadpetajana Konnakese lasteaias.
Konnakese lasteaias on neli riithma.

Carlos oskab lisaks rootsi keelele ka hispaania keelt, sest ta on Tsiilis stindinud ja tuli
Rootsi tdiskasvanuna. Lasteaias on kaksteist hispaaniakeelset last. Lastel on vedanud, et
Carlos O6petajana tootab, sest monikord vajavad nad taiendavat selgitamist oma emakeeles.

Hommikul tulevad lapsed lasteaeda

Enamus lapsevanematest raagib rootsi keelt, aga Maria ema seda eriti hasti ei oska. Maria
ema tunneb ennast palju paremini, teades, et Carlos oskab hispaania keelt. Tana raagib
Maria ema Carlosele, et Maria ei maganud 606sel hasti ja oli hommikul kuidagi viril. Ta palub
Carlosel helistada talle toole, kui Marial mingi probleem on. Maria ema tunneb end
turvaliselt, kui ta saab oma murest radkida oma emakeeles ja teab, et teda moistetakse.
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Lapsed soovad hommikust

Tana on s60giks puder, Juan ei taha siilia. Birgitta arvab, et Juan peaks ikka s66ma, puder
on ju kasulik ja siis jouab Juan 16unani vastu pidada.

Carlos raagib Birgittale, et Juanil pole kodus hommikuse pudrus6omise traditsiooni ja talle
vOib see harjumatu olla. Carlos istub Juani kdrvale lauda, seletab talle hispaania keeles, mis
toit see puder on, ja kahekesi tehakse liks ettevaatlik proovimaitsmine. Juanile puder ikkagi
eriti ei maitse, kuid ta saab paari lusikatdiega hakkama. Ta lubab Carlosele jargmisel korral
natuke rohkem siiiia, sest siis on ta ju natuke rohkem pudruga harjunud.

Peale hommikusdéoki lapsed mdngivad

Juan, Erik, Tindra ja Carmencita ehitavad ja mangivad autodega. Nad ehitavad linna, kus on
majad, poed ja autoremonditookoda. Carlos on lastega samas ruumis. Korraga lahevad Juan
ja Tindra tilli ja ei suuda seda ise lahendada. Juan nutab ja Tindra on vihane. Carlos kiisib
lastelt, mis juhtus. Tindra raagib ilihte juttu ja Juan hispaania keeles tdiesti teist. Selgub, et
tegu oli moodaradkimisega, sest lapsed ei saanud teineteisest aru. On hea, et Carlos oli
kdepdrast ja lahendas tiili ning lapsed said mangu sdbralikult koos jatkata.

Aeg 6ue minna

Lapsed panevad riidesse. Tana sajab kergelt vihma, on jahe ja selga tuleb panna
tunkepiiksid ning jalga saapad. Akki hakkab Alejandro tujutsema ega taha enam due minna.
Ta 166b jalaga saapad kaugemale ja ldheb nurka mossitama. Birgitta proovib temaga
radkida, aga Alejandro po6rab ndo dra ja ei vasta talle. Niiiid teeb Carlos proovi ja raagib
temaga hispaania keeles. Pikapeale tuleb vélja, et Alejandrole tunkepiiksid ei meeldi, need
krabisevad ja pole oiget varvi. Carlos raagib talle veidi aega, miks marja ilmaga on hea just
need riided selga panna. Alejandro leebub ja paneb ennast 16puks riidesse. Carlos lubab
Alejandro vanematega raidkida, kas oleks voimalik talle teised piiksid tuua.

Oues on tore méingida.

Lapsed mangivad koikjal hoovi peal. Mone aja parast tuleb Carlose juurde paar last, kes
paluvad tal endaga mangima tulla. Carlos 6petab lastele hispaania mangu Terremotos -
maavarin - mille ta ise lapsena 6ppis. See on viga kaasakiskuv mang ja varsti tahavad koik
oues olevad lapsed seda mangida.

Lounatund

Tanane lounasook meeldib kindlasti lastele. Carlos istub sddgilauas hispaaniakeelsete
lastega, sest s00giaeg on vaga sobiv aeg emakeeles raakida ja paeval tehtut arutada. Tana
on lounaks tortiljad, mida kokk tegi Maria emalt saadud retsepti jargi. Need on nii head! Ka
need lapsed, kes pole kunagi varem tortiljasid s66nud, arvavad, et toit maitseb hasti. Sellest
saab ilmselt laste lemmikroog.

Pdrast lounat on Carlosel suuremate hispaaniakeelsete lastega lugemistund

Ka teise rithma lapsed, kes hispaania keelt radgivad, kutsutakse lugemistundi. Tana loeb
Carlos vana tSiili muinasjuttu printsist, kes elas kaua aega tagasi. Lapsed kuulavad huviga,
aga ei saa koikidest sdnadest tapselt aru. Carlos seletab neile raskemaid sénu hispaania
keeles. Parast lugemist vaatavad nad koos pilte ja radgivad, mis neile muinasjutus meeldis.
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Carlos laulab nendega veel paar lastelaulu ja siis on aeg joonistama hakata. Enamus lapsi
tahab joonistada muinasjutus kuuldud printsi ja printsessi, aga moned lapsed eelistavad
joonistada trolle.

Lastele meeldis tdnane muinasjutt ja nad tahavad teada, millal Carlos neile jille loeb.
Carlosel pole selle vastu midagi ja ta lubab, et v6ib jargmise toreda muinasjutu juba homme
peale l16unat raakida.

- Jaa, hiitiavad lapsed selle peale kooris.
Pdrastlounal

Carlos markab, et Maria on muutunud veidi virilaks ja ta kraadib Mariat. Ongi nii - Marial
on palavik. Ilmselt sellepdrast ta 60sel ei maganudki hasti ja ennast hommikul halvasti
tundis. Carlos helistab Maria emale ja ema lubab tulla niipea kui vdimalik Mariat koju
viima. Lasteaeda joudes on Maria ema vaga murelik ja Carlosel tuleb teda rahustada.
Palavik iseenesest pole veel pdhjus narveerimiseks. Mariat tuleb moni paev kodus jalgida ja
siis on ndha, kas tegu on tdsisema haigusega. Maria ema on rodmus, et ta nii varakult
algavast haigusest teada sai.

Carlosel on puhkepaus

Ta laheb Opetajate ruumi, et veidi puhata, tass kohvi juua ja kolleegidega raikida. Ta
kasutab ka juhust ja helistab naisele, kes on kodus nende vastsiindinud lapsega.

Ohtupoolikul

Lapsed mangivad, kuni vanemad hakkavad saabuma neid koju viima. Tdna tahavad moned
lapsed riietumismangu mangida. Carlos ostis eelmisel aastal Brasiilias reisil olles ponevaid
riideid kaasa. Konnakese lasteaias on tavaks, et mangudes kasutatakse rahvaparaseid
riideid maadest, kust lapsed parit on.

Lapsed hakkavad visima ja istuvad diivanile raamatuid vaatama

Nad votavad riiulist varvikirevaid raamatuid ja Carlos istub nende keskele, et vanemaid
oodates aega lugemisega veeta. Seekord on lugu rootsikeelne, sest diivanil istuvatest lastest
ei saa koik hispaania keelest aru. Riiulis on lisaks rootsikeelsetele lasteraamatutele ka
raamatuid mitmetes teistes keeltes.

Kell on palju

Carlos sdidab koju oma pere juurde. Lapsed on peaaegu koik juba koju lainud. Head aega,
homseni! Homme tdotab tulla jalle iiks tore paev Konnakese lasteaias.

Mida teha, kui riihmas pole laste emakeelt oskavat opetajat?

Emakeele arengut voib toetada ja selle tdhtsust rohutada mitmel eri viisil: ndidates iiles huvi
lapse emakeele vastu, julgustades last kodus oma emakeeles rddkima, olles huvitatud ja
positiivselt hddlestatud mitmekeelsuse suhtes.

23



- Kusige lastelt voi vanematelt, kuidas 6eldakse nende emakeeles sonu voi valjendeid,
mida parajasti lasteaias kasil olevas teemas Opitakse. Lihtne abindu on kasutada
markmikku, kuhu nii vanemad kui Opetaja saavad kirjutada sonu, mida oleks hea
teada vOi mille moistmisega lapsel probleeme on olnud. SGnade tahendust voib ka
koos lapsega otsida, kasutades sdnaraamatut voi internetti.

- Hoolitsege selle eest, et lapse emakeel oleks lasteaiaelus nahtav: 1abi raamatute,
tahestikutabeli, plakatite jms. Peatilikkides, mis kasitlevad vanematega koost6dd ja
jutuvestmist, tuleb tdpsemalt juttu vanemate otsesest ja kaudsest panusest
emakeeledppe rikastamisse mitmel eri viisil.

- On voimalus, et lahedalasuvas koolis on sama emakeelega 6pilasi, kellele vdiks peale
tunde meeldida kiia lasteaias abiks (kasvdi mone kooliprojekti raames). Opilased
saaksid edukalt osaleda jutuvestmises (selle kohta on peatiikis 7 ka naide toodud).

- Pensiondrid, koduperenaised, lapse sugulased, vanemad, 6ed-vennad, isegi naabrid,
kes elavad lahikonnas - koik vdiksid olla lapse emakeele arengule toeks, tulles
nditeks korra naddalas lasteaeda lastele raamatuid lugema voi nendega raidkima.
Raamatukogudest ja -kauplustest voib sellisel puhul hankida raamatuid, mis on
laste emakeeles, radgivad nende paritolumaast ja -kultuurist.

- Erinevate tegevuste korraldamiseks sobivad ka vanad ajalehed ja ajakirjad laste
emakeeles, kust saab valja ldigata pilte ja sonu.

- Sobivate laulude kuulamiseks voib plaate laenata vanematelt ja raamatukogust voi
otsida internetist.

- Heaks praktikaks on lindistada CDle muinasjutte voi luuletusi laste emakeeles, seda
voivad teha lapse sugulased voi ka nditeks tlidpilased. Vanemate abist lastele
kuulamismaterjali loomisel tuleb pikemalt juttu peatiikis 7 Jutuvestmine.

Allpool rddgime loo Tatjanast. Ta oskab kiill kahte keelt, aga énnetuseks ei oska lasteaias
keegi neid keeli.

Pdev lasteaialaps Tatjana elus

Tatjana kaib Rukkilille lasteaias. Selle lasteaia lapsed on kiill périt erinevatest maadest, aga
keegi neist ei radgi Tatjana emakeelt.

Hiljuti Rootsi saabunud

Tatjana perekond kolis Rootsi elama alles mdne kuu eest. Tatjana on nelja aastane ja oskab
nii vene kui mandinka keelt, sest ta ema on parit Venemaalt ja isa Guineast. Ukski laps
lasteaias ei radgi neid keeli ja pole 6nnestunud ka leida lihtegi dpetajat, kes neid oskaks.

Tatjanale meeldib lasteaias

Garderoobis on tal oma kapp ja sellele on kirjutatud Tatjana nimi nii ladina kui slaavi
tahtedega. Tatjana ise veel lugeda ei oska, aga ta naeb, et tdhed on samasugused kui need,
mida ema kodus loeb. Rithma uksele on kirjutatud ,Tere tulemast“ paljudes keeltes, nende
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hulgas ka vene ja mandinka keeles. Tatjana ja tema ema olid vaga roomsad, kui nad
lasteaeda tulles seda tervitust nagid.

Koik abistavad

Tatjana teab, et ema ja isa on andnud Opetajale nimekirja sdnadest, mis tdhistavad
Tatjanale téhtsaid asju. Need on vene ja mandinka keeles ja mdne sona taha on selgituseks
pilt kleebitud. Kui Tatjana ei oska vajalikku asja 6elda, nditab ta sonastikus seda sona ja
talle korratakse seda. Kuuldes valjendit, mida ta delda tahtis, noogutab ja naeratab ta ja siis
saavad Opetajad paremini aru, mida Tatjana soovib. Naiteks saab Tatjana niimoodi ndidata
lauseid ,, Tahan siiiia“ ja ,, Tahan juua“.

Kui lasteaias raagitakse mingist uuest teemast, on tavaline, et ema voi isa kirjutavad uued
sonad ja moisted kodus tiles ja radgivad Tatjanale, mida need tahendavad. Siis on tiidrukul
kergem lasteaia tegevustes osaleda ja moista, millest raagitakse.

Tatjanal on lasteaias juba palju sopru

Hoolimata sellest, et teised lapsed Tatjanast aru ei saa, on nad uudishimulikud ja on
oppinud Tatjanalt mitmeid sonu vene ja mandinka keeles. Ise nad peavad seda toredaks ja
naljakaks, et asjadel on palju erinevaid nimetusi.

Raamaturiiulis on raamatuid mitmes erinevas keeles

Kui Tatjana lasteaeda tuli, kdis rithm Opetajatega raamatukogus. Muuhulgas laenutati ka
mitu venekeelset raamatut. Nende seas on rootsikeelseid muinasjutte, mis on vene keelde
tolgitud. Kui lasteaias loetakse rootsikeelseid muinasjutte ja need on olemas ka vene keelde
tolgituna, antakse Tatjana emale muinasjuturaamat koju kaasa, et ta saaks seda enne
Tatjanale vene keeles lugeda. Kui seda vdoimalust pole, voib Tatjana raamatu ikkagi koju
kaasa votta, emaga koos pilte vaadata ja nende pdhjal arutada, millest muinasjutud raakida
voivad.

Emakeeledpet saab toetada mitmel moel

Ukskord télkis Tatjana ema séber iihe rootsi lasteraamatu vene keelde, nii et Tatjana ema
sai ka seda lugeda. See oli tore, sest niimoodi sai ka ema rootsikeelsest jutust rohkem aru.

Lugemistund raamatukogus

Raamatukogus pole eriti mandinkakeelset lastekirjandust. Kord dnnestus raamatukogul
kutsuda lugemistundi mees, kes oskas mandinka keelt. Sellest teavitati kohe ldhedalasuvaid
lasteaedu ja teda kogunes kuulama paris mitu last. Tatjanale meeldis see lugemistund vaga,
ta sai kohtuda ja radkida teiste lastega, kes oskasid tema keelt.

Ka arvutist on abi

Internetis on voimalik kuulata paljusid keeli. Monikord on lapsel vaja pidevas vdoras keeles
olemisest puhata ja siis on hea ja turvaline panna korvaklapid pahe ja kuulata juttu, milles
iga sona on tuttava kolaga.

Tatjanale meeldib jalgpall
Tatjana armastab jalgpalli mingida ja ta isa raikis sellest ka lasteaia dpetajatele. Opetaja

hoolitseb selle eest, et Tatjanal oleks voimalus oma lemmikalaga tegeleda nii tihti, kui ta
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soovib. Tatjana ei oska kiill veel eriti hasti rootsi keelt, aga jalgpalli mangides saab ta
ndidata, et ka tema oskab midagi vdaga hdsti. See annab dnnestumise tunde ja ka teised
lapsed leiavad, et Tatjana mangib tdesti hasti jalgpalli.

Lasteaias saab kuulata nii vene kui aafrika muusikat

Tatjana ema ja isa on andnud Opetajale moned CDd lauludega, mida nad kodus kuulavad.
Tatjana teab, kus need plaadid asuvad, ja monikord, kui tal koduigatsus tuleb, paneb ta
need mangima. Siis laheb enesetunne kohe paremaks. Monikord kaib ka dpetaja Tatjanalt
neid plaate kiisimas, et muusika- voi liikumistunnis neid koikidele lastele mangida.

Enne, kui Tatjana Rootsi elama kolis,...

.. elasid nad Venemaal. Opetaja on kiinud raamatukogus ja toonud sealt kaasa hulga vanu
venekeelseid ajalehti. Sealt saab Tatjana pilte valja 16igata. Mone pildi peal oleva koha
tunneb Tatjana dra. Lasteaias on ka mdned ajakirjad Guineast, kus Tatjana vahel puhkuste
ajal kiilas kdib. Ajakirjade piltidelt nditab Tatjana teistele lastele, milline ndeb vélja maa,
kust tema isa parit on.

Lasteaias on kirjutamisnurk

Kirjutamisnurgas on seintel plakatid mitmete erinevate tahestikega. Seal on ka eri keeltes
ajalehed riiulitel, arvuti, kriidid, pliiatsid ja muud joonistustarbed. Manguriiulil on numbrid,
klotsid ja muud dppevahendid, mis aitavad arvutamist dppida.

Tatjana 6pib varsti rootsi keelt rdadakima

See laheb Kiiresti ja siis tunneb Tatjana end lasteaias veel paremini. Ta oskab juba kolme
keelt. Kui Tatjana rootsi keele dra opib, ei unusta ta keeli, mida ema ja isa temaga kodus
raagivad. Tatjana meelest on hea palju keeli osata.

Emakeeleopetajate ametikirjeldus ja enesetdiendamine

Rootsis on lasteaiadpetajatel kirju haridustaust. Osad on lasteaiadpetajad ja osad
lastehoiuspetsialistid. =~ Kumbki  haridus ei sisalda spetsiifilist ettevalmistust
emakeeledpetaja tooks lasteaias.

Vajadust emakeeledpetaja(te) jarele saab leevendada mitmel moel.
- Osalasteaedu votab teadlikult toole kakskeelse Gpetaja voi abidpetaja.

- Osades on t60l mitmekeelsed inimesed, kellel on erinev pedagoogiline to6kogemus
oma asukohamaal.

- Moned omavalitsused on saanud kokkuleppele koolides oOpetavate
kodukeeledpetajatega, kes kiivad tunde andmas ka lasteaedades. Lahendusi leidub
rohkemgi.

Sobivate Opetajate leidmine lasteaedadesse, kus on mitmekeelseid lapsi, on tihti
raskendatud. Siin v&ib abiks olla kohaliku omavalitsuse panustamine lasteaedade
emakeeledpetajate tdienduskoolitusse ja noustamisse. Emakeeledpetajad kasutavad oma
toos alushariduse pedagoogilisi votteid ja lahtuvad alushariduse oppekavast. Kohaliku
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omavalitsuse (lasteaia) tootajana saavad ka emakeeledpetajad koolitust, mida pakutakse
alushariduse pedagoogidele. Selle korval on aga emakeeledpetajate t66s aspekte, mis
nouavad spetsiaalseid teadmisi.

Kui tihes omavalitsuses on naiteks t606l eri riikides hariduse saanud opetajaid, siis erineb
nende pedagoogiline ettevalmistus tuntavalt Rootsis hariduse omandanud Gpetajatest. Kui
lasteaia emakeeledpetaja tootab ka koolis, peab ta lasteaias toOotamiseks tundma
spetsiaalselt alusharidusele sobivaid pedagoogilisi votteid.

Emakeeledpetajate noustamiseks voib kasutada ka mentorlust - st vanem ja kogenum
emakeeledpetaja ndustab kogenematumat kolleegi v6i voimaldab tal oma tegevust mingi
aja valtel kohapeal jdlgida. Kogemus nditab, et randavad emakeeledpetajad, kes on saanud
spetsiaalset noustamist voi koolitust, tunnevad end oma t66s kindlatena, on eneseteadlikud
oma rollist lasteaia to0s ja osalevad aktiivsemalt tuge vajavate laste Oppetdds ja
arengutegevustes.

Sobivad teemavaldkonnad emakeeledpetajate noustamiseks voi tdienduskoolituseks
e Alushariduse 6ppekava, vaartused ja normid, sisu ja rakendamine
e URO Lapse diguste konventsioon (1989): lihtepdhimétted, sisu ja rakendamine

e Kontrastiivgrammatika (= vordlev grammatika). Eesmargiks on reflekteerida ja
tdiendada Opetaja teadmisi keelte erinevustest ja sarnasustest, et dpetaja suudaks
hinnata ja selgitada lapse kodukeele erinevust lasteaia Oppekeelest.
Emakeeledpetaja ei pea olema lingvist voi filoloog, aga teadmised keelte erinevatest
struktuuridest suurendavad Opetaja padevust jdlgida ja hinnata lapse emakeele
arengut. On ka soovitav, et emakeeledpetaja annaks oma tdhelepanekud keelte
erinevusest lihtsal kujul edasi teistele dpetajatele.

Emakeeledpetaja peaks oskama tdheldada jargmisi aspekte (ja nende erisusi eri
keeltes):

1) Fonoloogia

2) Tahestik, vokaalide ja konsonantide arv eri keeltes. Kuidas nad omavahel
seonduvad?

3) Nimisona. Kas on soo maaratlus (m/n)? Mdiramatu ja maaratud (ingl k: a / the)?
Kuidas tahistatakse mitmust/mitmusi?

4) Tegusona. Kas on olevik, minevik? Mitu minevikuvormi  on
(enneminevik/tdisminevik)? Kas on kestva tegevuse tunnus?

5) AsesoOnad. Kuidas need esinevad eri keeltes?

6) Eessonad? Kas keele grammatika toetub eessdnadele voi kddnetele? Kuidas see
toimub?

7) Lauseehitus. Milline on s6nade jarjekord eri keeltes?

8) Eitus. Kuidas see avaldub?
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Kui dpetaja suudab maaratleda lapse emakeele ja 6ppekeele erisusi, voib ta selle teadmise
teistele rithmadpetajatele edasi anda, et mdista lapse keelevahetuste voi -vigade
loomulikku pohjust. Sama teadmist voib ka lihtsustatud vormis lapse endaga jagada, et laps
moistaks eri keelte erisusi. Naiteks inglise keeles 6eldakse poiste kohta ’he’ ja tiidrukute
kohta ’she’, aga soome keeles 6eldakse nii poiste kui tiidrukute kohta ‘hdn’.

e Ouesope. Et olla sillaks kodu ja lasteaia vahel, vajab emakeeledpetaja iilevaadet
Rootsi alushariduse tegevustest ja eesmarkidest. Mitte koikides riikides pole
lasteaiato6 loomulikuks osaks viibida palju varskes ohus ja kdia valjasoitudel
looduses voi parkides. Loodusega ja looduses suhtlemist ei voeta igal pool sedavord
loomulikuna. Paljudes maades peetakse metsas viibimist ohtlikuks ja hirmutavaks.
Emakeeledpetaja peab eelkdige ise olema Oues viibimise suhtes positiivselt
haalestatud, et vahendada seda vdimalust ja kogemust usutavalt oma (0pi)lastele.

e Jutuvestmine/muinasjuttude lugemine. Mitte kdikides maades ja keeltes pole nii
rikkalikke vodimalusi lastekirjandust lugeda kui Rootsis. Emakeeledpetajatele
tutvustatakse olemasolevat lastekirjandust (vt ka peatiikk 7). Opetajaid
julgustatakse ka edasi kandma jutuvestmise traditsioone, mis on mones kultuuris
vaga tugevad, aga Rootsis praktiliselt kadumas.

e Keelevaatlus. Kuidas seda kasutatakse emakeeledpetuses?
e Koost66 vanematega. Milline roll on emakeeledpetajal vanematega koostoos?

e Sootundlik pedagoogika/6ppemeetodid. Uuringud ja arutelud sootundliku
pedagoogika teemal. Mida sellega mdeldakse ja taotletakse? Miks on see oluline?

e Keele variatsioonid/murded, dialektid. Mis variatsioone ja dialekte minu keel(t)es
on? Kuidas ma seda teadmist oma t60s kasutan?

Arutelu

Kui lasteaiadpetajad teavad, mil viisil emakeeledopetaja oma tood korraldab, on palju
kergem laste huvides tegutseda.

Emakeeledpe ei toimu ega toimi ainult eraldi rithmatoas, eristatuna lasteaia
igapdevategevustest. Vastupidi, emakeeledpetaja vOtab oma to6ga osa lasteaia
igapdevategevustest. On muidugi ka hetki, kus on vaja segamatult ,oma lastega“ teistest
eraldi olla, nditeks emakeelse hommikuringi voi lugemistunni ajal. Paljudel lasteaedadel on
oma personali seas kontaktisik, kes vastutab emakeeledpetajaga suhtlemise ja info
liikumise eest. Emakeeledpetajad osalevad koos teiste pedagoogidega suurematel
planeerimiskoosolekutel poolaasta alguses ja oma td6le hinnangu andmisel poolaasta
16ppedes.

KUSIMUSED:
Mida teha, kui laps on jddnud haigeks sel pdeval, kui emakeeledpetaja lasteaeda tuleb?

Igal lasteaial on oma valjakujunenud praktika, mida tehakse, kui laps jaab haigeks v6i muul
pohjusel puudub. Emakeeledpetaja peab oma tegutsemisvoimalustes kokku leppima oma
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tovandjaga. Uks voimalus on, et emakeeledpetaja lapse puudumisest hoolimata tuleb
lasteaeda (ehk toole). Ta voib osa votta puuduva lapse rithma toost ja dppida teisi lapsi
paremini tundma, mis kindlasti mojub hasti tema edaspidisele toole selles rithmas. Samuti
vOoib ootamatult vabanenud aega kasutada kuhjunud paberit66, markmete,
arenguhinnangute voi edasise t66 planeerimisega tegelemiseks. Kolmas voimalus on kiirelt
Umber hadalestuda ja kokkuleppe olemasolul sdita monda teise lasteaeda, kus
emakeeledpetaja on lapsele ainsaks kokkupuuteks oma keelega. Voi aidata jarele monda
teist last, kes on hiljuti haige olnud ja mitu (emakeele)oppekorda vahele jatnud. Peaasi, et
lasteaiaga on eelnevalt kokku lepitud, mis saab juhtudel, kui laps peaks puuduma.

Mida teha, kui emakeeledpetaja rdcdgib teist murret/dialekti kui laps?

Araabia keeles on mitmeid konevariatsioone, samas kui kirjakeel ehk né klassikaline
araabia keel on kdigil tihine ja erineb koneldavatest keeltest. Samasuguseid variatsioone
voib esineda tiirgi, parsia, inglise, somaali jpt keeltes. Igal maal raagitakse ka vahemalt
paari eri dialekti véi murret.

Lapse identiteedi terviklikuks arenguks on vaga tahtis, et emakeeledpetaja suhtumine ja
hoiakud véljendavad austust lapse poolt kasutatava keele(variatsiooni) suhtes. Kirjutama
oppimisel tuleb muidugi ldhtuda vastava keele ametlikust standardiseeritud kirjakeelest.
Lapsega koos voib ka teadlikult arutada, miks ja kuidas sonad erinevad tema keeles. See
opetab lapsele, et sama asja saab viljendada mitmel eri viisil.

Kas emakeeledpetajalt voéib paluda abi, et téolkida vanematele edastatavat
informatsiooni véi teha suulist tolget lastevanemate koosolekul?

Tolkimine on keeruline lilesanne ja votab rohkem aega, kui tavaliselt arvatakse. Tolkija on
elukutse, mida Opitakse nagu Opetajakski - aastaid. Mis probleeme voib télkimise palve
emakeeledpetajale kaasa tuua? See kdigepealt raiskab lastega tegelemiseks moeldud aega.
Lasteaed ei suuda tagada tolke kvaliteeti, sest tegu pole professionaaliga. Paljud
lapsevanemad ei hindagi kirjalikku informatsiooni nii koérgelt kui suulist, isiklikumat
teavitamist.

Tuleb tddeda, et tolkimine on iseseisev elukutse, mis nduab head ettevalmistust ja
korgharidust. Tolkidel on oma assistendid, nad valdavad télketehnikaid, garanteerivad
tolke kvaliteedi ja vahendavad kiretult, ilma omapoolsete hinnanguteta informatsiooni
kahe poole vahel. Eriti on professionaalset tolki vaja keerulisematel juhtudel nagu tosised
ja olulised teemad lastevanemate koosolekul. Kui emakeeledpetaja osaleb arenguvestlusel,
siis eelkdige lapse Opetajana.

See koik ei tdhenda muidugi, et emakeeledpetajalt ei voiks abi paluda igapdevaste lihtsate
teadete edastamiseks nagu kevadpeo kuupdev voi meeldetuletus susside puudumise kohta.

Teoreetilised Idhtekohad

Kui laps vahetab, laenab véi kasutab erinevate keelte sonu ja segab neid omavahel,
pole péhjust muret tunda. Kénes eri keelte kasutamist ehk koodivahetust peeti varem
ekslikult selle tunnuseks, et laps ei valda keelt piisavalt hdsti.
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Viimase kolme aastakiimne uuringud koodivahetusest on joudnud sellele eksiarvamusele
tdiesti vastupidiste tulemusteni. Kui laps on viike, voib ta kasutada koodivahetust kui
strateegiat, et ennast moistetavaks teha. Eri keelte vahel vahet tegemine votab algul veidi
aega.

»~Koodivahetus tdhendab, et kakskeelsed konelejad hoiavad omavahel suheldes samaaegselt
kahte keelt kasutuses. Koodivahetuse korral jdrgivad rddkijad kindlaid mustreid, millal on
keeli véimalik vahetada. Tihti ilmneb, et lihte keelt kasutatakse selgelt baaskeelena, mille
sisse kohandatakse teisest keelest voetud sonu. Koodivahetus on laiemalt véttes spetsiifiline
sotsiaalne funktsioon, isegi kui rddkijad ise sellest teadlikud pole. See tdhendab sageli
topeltidentiteedi vdljendamist voi lojaalsuse nditamist vastasrdcdkija kui kakskeelse suhtes ja
kuulumist tihisesse erilisse keelevennaskonda”. (Hyltenstam,Kenneth; 1996)

Polly Bjork-Willén on oma uuringus jalginud laste igapdevast mangu lasteaias ja eristab
kolme erinevat kokkumangufenomeni, mida lapsed mangu kaigus hoidmiseks kasutavad:

1. Keelepiiri iiletamine: radkija pretendeerib kultuurilisele ja keelelisele iihtsusele
millegagi, kuhu ta ei kuulu

2. Koodivahetus: kaks raidkijat vaheldavad molemale mdistetavaid keeli.
3. Keelevari: suunatud teise raakija poolt 6eldu vahetule kordamisele.

See nditab, et mitmete keelte esinemine lasteaias toob lastes vilja tdiendavaid
meeskonnatdd oskusi. Suhtlemises nditavad lapsed end vaga loomingulisena ja
voimekatena takistusi iiletama. Nad oskavad vaga pragmaatiliselt ja olukorda tunnetavalt
nii keelelisi kui mittekeelelisi ressursse kasutada. See omakorda soodustab nende
osalemist mangus ja Oppetoos.

Koodivahetus néitab lapse kérget keelelist teadlikkust. ,Tegelikult voimaldab koodivahetus
kakskeelsetel tdiel maaral oma keelelist potentsiaali kasutusele votta ja mangida kogu
keeleregistril nii, nagu iikskeelne seda teha ei saa“. Osa uurijaid moéonab isegi, et mitme
keele samaaegset kasutamist saab pidada iseseisvaks keeleks. Ulla-Britta Kotsinas kirjutab
lastest nii:

»~Mdnguliselt, loominguliselt ja ilmse huumori ning isegi irooniasugemega kasutavad ja
vormivad nad vdljenduslikkuse eesmdrgil sénu samal moel, nagu noorsugu koikidel aegadel
on keelevara kasutanud ja timber teinud”

Naitena, kuidas koodivahetuse vdimalusi vdib uue nauditava kirjanduse loomiseks
kasutada, on H. Khemeirise raamat ,,Montecore, unikaalne tiiger".
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3. PEDAGOOGILISED VOTTED MITMEKEELSETE LASTEGA
TOOTAMISEL

Too mitmekeelsete lastega nouab teistsuguseid teadmisi kui iikskeelse lastegrupiga
tootamine. Professionaalne Idhtekoht mitmekeelsete lastega tootamisel on
mitmekesisuse ja sellest tulenevate véimaluste vddrtustamine.

Kui uus mitmekeelne laps lasteaeda tuleb, peab tema keelt ja kultuuri vaartuslikuks
pidama. Vanematele tuleb anda selge sonum, et lasteaed hindab mitmekeelsust ja toetab
emakeele Opet ja arengut. Lapse ja vanemaga suheldes tuleb iiles ndidata siirast huvi lapse
emakeele vastu ja kiisida, kuidas vanemad suhtuvad oma emakeelde.

Mitmekesisuse vaartustamine tadhendab eelkdige, et:
- Lapse emakeel ja kultuur on vaartustatud
- Mitmekeelsele lapsele esitatakse sama korgeid ndudmisi kui iikskeelsele
- Reflekteeritakse lasteaia hoiakuid mitmekeelsusse
- Teadlikult omandatakse teadmisi mitmekeelsuse kohta
- Austatakse lapsevanemate arvamust
- Voetakse omaks mitmekultuuriline métteviis.

See peatiikk kasitlebki neid mitmekesisuse vaartustamise voimalusi.

Mitu keelt on nagu mitu nagi, kuhu oma riideid riputada.
lial ei voi teada, kelle riithmas kasvab tulevane peaminister.

(Lena Aronsson, Sodertilje haridusjuht)

Lapse emakeele ja kultuuri vdadrtustamine

Vahemuskultuurid on alati tundlikud enamuse suhtumise suhtes nendesse. Olemata
otseselt vaenulik, voib negatiivne suhtumine ikkagi labi paista, kui mitmekeelsusse ja
teistesse kultuuridesse suhtutakse halvustavalt vdi eelarvamustega. Zestid, iiksk&iksus,
olakehitus vdoi moni muu véljendus voib reeta, et lapse taustas on Opetajale midagi
vastuvOetamatut. Just selle parast peab lasteaias jutuks votma hoiakud ja suhtumised
mitmekeelsusse ja -kultuurilisusse ning vajadusel koolitama dpetajaid eri kultuuritaustaga
laste moistmiseks.

Mitmekultuuriline hoiak ei tdhenda seda, et Opetaja peab kdikidest kultuuridest koike
teadma, vaid seda, et Opetaja ndeb mitmekultuurilisuse eeliseid ja oskab neid hinnata.
Suhtumine mitmekultuurilisusse on oluline vaartushoiak.

Tuleb esitada jargmised kiisimused:

- Millise sonumi saab laps oma paritolu kohta, kui sellest lihtsalt vaikitakse?
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- Millise pildi see lapsele temast endast kujundab?
- Kuidas see lapse arengut mojutab?

Pikemas plaanis voib labimdétlematu suhtumine mojutada last nii, et ta distantseerub kas
vanematest vOi Uhiskonnast. Lapse huvides tehtav koost60 lasteaias on lapse
enesehinnangu kujunemisel olulise tdhtsusega.

Mitmekeelsele lapsele esitatakse sama korgeid néudmisi kui iikskeelsele

Paljud uuringud naitavad, et Rootsi dpetajate ootused mitmekeelsete laste suhtes erinevad
oluliselt Rootsi lastele esitatavatest ootustest. Samuti nditavad uuringud, et positiivsed voi
negatiivsed ootused modjutavad otseselt lapse Oppimise tulemuslikkust. On
endastmoistetav, et rootsi keelt mitte oskava lapsega radkides peab keelt lihtsustama ja
vaga selgelt ja lihidalt valjenduma. Laps (2-3aastane) opib suhteliselt kiiresti idiomaatilisi
valjendeid, 6iget grammatikat ja igapdevasdnavara, aga see ei tdhenda, et tema s6navara on
sama suur kui emakeelsel lapsel. Kui mitmekeelne laps vdhehaaval laheneb oma keele
arengus emakeelsele lapsele, tuleb seda kindlasti margata ja emakeelse lapsega vordselt
stimuleerida. Kui laps teeb edusamme ja 6pib oma edusamme ise ndgema ja hindama,
touseb ta enesehinnang ja usk edu voimalikkusse. Edusammude dokumenteerimine ja selle
kaudu lapse arengu visualiseerimine annab vaartuslikku infot lapsele, vanemale ja
Opetajale (loe lahemalt ptk 7, Pedagoogiline dokumentatsioon).

Reflekteerige lasteaia hoiakuid mitmekeelsusse

Erinevaid hoiakuid laste emakeele suhtes on kasitlenud Margaret Obondo oma uuringus
somaalia lastest ja nende sotsialiseerumisest. Ta tdheldas nelja eristuvat kategooriat
pedagoogide suhtumises somaali lastesse ja kultuuri (vt tabelit):

+ K1 kasutamine lasteaias

Opetaja 1: Toetab somaali

Opetaja 2: Toetab

lapse

keelt ja vastastikku | kakskeelset ja -kultuurilist
rikastavat kakskeelsuse | arengut ideaalis
arengut

- K1 kasutamine lasteaias

Opetaja 3: Toetab somaali
kultuuri, aga peab somaali

Opetaja _4: Toetab kiiret
somaali keelelt rootsi keelele

keele arendamist kodu | Gileminekut ja somaalikeelse
lilesandeks ja peamiselt | lasteriihma sulgemist
vanemate ja

emakeeledpetaja

vastutuseks

K1 =lapse esimene keel ehk emakeel (Obondo, 2006)
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Somaali keel kui ressurss (+K1):

Opetaja 1: Arvab, et keele areng on tihedalt seotud lapse sotsiaalse ja tundemaailma
arenguga ja niitab seda vilja positiivse suhtumisega lapse emakeelde. Opetaja pole ainus
lapse teadmiste allikas, suhtlemine teiste lastega avardab samuti tema maailmapilti ja
oskusi. Teadmiste omandamine ei ole seotud iihe kindla keelega. Kui lapsed saavad
omavahel emakeeles suhelda, on see viaga arendav, sest véimaldab neil dppida oma tundeid
valjendama.

Opetaja 2: Proovib kompenseerida kodu ’puudujidke’ viga rootsipdraste tegevuste,
naiteks uisutamise dpetamisega. Ei oska kasutada lapse enda kogemusi ja neist 0petamisel
lahtuda. Tal on tihti stereotiilipne arvamus lapse kodustest (piiratud) voimalustest ja
Opetajast kui asendamatust tdiendusest kodusele kasvatusele.

Somaali keel kui probleem (-K1):
Opetaja 3: Hindab kérgelt lasteaia rolli lapse kakskeelsuse arengus.

Opetaja 4: Vaidleb innukalt kéikide uuringutega, mis jareldavad kakskeelse dpetuse
kasulikkust ja lapse digust emakeele dppimisele. Arvab, et laps Opib kiiresti ja ainsaks
lahenduseks on varane taielik kiimblus (rootsikeelne).

Omandage teadmisi kakskeelse lapse keelelise ja kognitiivse arengu kohta

On soovitav, et rootsi keele (teise keelena) dpetaja, kes lasteaias dpetab, on vihemalt 20 AP
sellel teemal koolitust saanud. 20 ainepunkti sisaldab ainetena mitmekeelsuse kasitlust,
teises keeles Oppimist, kultuurikontakte, keelearengu jalgimist ja hindamist, vordlevat
grammatikat ja lapse keelearengu dokumenteerimist. Kui teistel lasteaiadpetajatel neid
teadmisi pole, siis peaks vahemalt igas lasteaias olema Opetajatel baasteadmised (koolitus)
mitmekeelsusest.

Kui tdienduskoolituseks vdimalused puuduvad, véib neid teadmisi ka muul viisil
omandada. Selle teema kohta on teaduslikku ja arutlevat kirjandust. Lasteaias voib
organiseerida  sisekoolitust ja  Opperinge, kus arutletakse  pdevakajaliste
mitmekultuurilisuse teemade iile voi vahendatakse koolitustel saadud infot. Samuti voib
kdesolevast materjalist saadud infoga edasi to6tada.

Uued Opetajad peaksid saama lasteaia poolt sissejuhatusena tutvustuse mitmekeelsuse
arendamiseks tehtava t60 kohta. Sellel teemal vdib sisse viia ka koolitus- voi infomaterjali
koostamise praktika, mille abil uued &petajad saavad end Kkiiresti kurssi viia. Opetajate
koolitusplaan peaks sisaldama padevusi to0ks mitmekeelsete lastega. Siiani ei ole
mitmekultuurilisuse ja -keelsuse teemad automaatne osa dpetajate tasemekoolitusest. See
oleneb iilikoolist ja koolituskursusest, kas iildse ja kui palju neid teemasid kasitletakse.
Opetajad vdiksid ka natuke teada keeltest, mida nende rithma lapsed raigivad. Selle kohta,
kus mingit keelt radgitakse, mis riikides ja mis keelegruppi see kuulub, saab infot
Internetist www.ethnologue.com.
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Hinnake lapsevanemate arvamust

Koik vanemad soovivad oma lapsele ainult parimat ja vanemad on lapse elus kesksel kohal.
Opetajad peaksid vanemaid ja perekonda nigema tiiendava, mitte kompenseeriva
ressursina (vt tdpsemalt ptk 4). Vanemaid peab nagema ressursina, hoolimata nende
etnilisest vdi sotsiaalmajanduslikust taustast. Opetaja peab julgema kiisida kiisimusi ja
kuulata vanemate vastuseid ilma neid hukka mdistmata voi erisusi rohutamata ja sel moel
koos vanematega lapsele arenguks koige paremaid véimalusi otsima.

Mitmekultuuriline maotteviis.

Mitmekultuurilise motteviisi ,omandamine“ on osa pedagoogilisest valmisolekust ja
hoiakute kujundamisest tooks mitmekeelsete lastega. Lapsed on JUST PRAEGU oma
lapseeas ja just praegu, just tina loome meie neile voimalusi oma lapsepdlve kogemiseks.
Just praegu loovad lapsed endale identiteedi ja minapildi ning see on aeg, mida nad hiljem
lapsepolvena maletavad. Lasteaed saab siin abiks olla, muutes lapsepdlve lasteaia tegevuste
raames nii meeldivaks kui vahegi voimalik. Tdpsemalt kasitleb seda t66d lasteaias peatiikk
4, Mitmekultuurilised hoiakud.

Teoreetilised Iidhtekohad: Aditiivne (rikastav) kakskeelsus ja kognitiivne
areng

Vananenud arusaama péhjal on ajul piiratud maht keele omandamiseks ja iga uus
keel triigib eelmise vilja. Tdnaseks teame uuringute ja kogemuse abil, et nii need lood
ei ole.

Aditiivne ehk rikastav kakskeelsus tahendab, et keeled tdiendavad ja rikastavad teineteist.
Rikastava kakskeelsuse kujunemist moéjutavad mitmed tegurid: ihiskonna, lasteaia, kooli
hoiakud ja suhtumine kakskeelsusse, eri kultuuridesse ning rahvustesse. (Eri keeltel on
paljude inimeste jaoks viga erinevad staatused). Vanemate suhtumine, nende haridustase
ja teised sotsiaalmajanduslikud tegurid mangivad samuti suurt rolli. Rikastava
kakskeelsuse vastandiks on subtraktiivne ehk torjuv kakskeelsus, mille puhul 6pitav teine
keel torjub emakeele vilja.

,Viimaste aastate uuringud on kinnitanud positiivset seost kakskeelsuse ja kognitiivse arengu
vahel. Kakskeelsus arendab muude voimete seas ka metalingvistilist teadlikkust, st arusaama
sellest, kuidas keel toimib ja on liles ehitatud. Metalingvistiline teadlikkus omakorda on tdhtis
tegur intellektuaalseks arenguks nii lugemisoskuse kui koolivalmiduse seisukohalt.

Kakskeelsus mojub soodsalt méistete kujunemisele, analoogiate leidmisele ja uutes suundades
loovale métlemisele. Toe huvides tuleb tdpsustada, et kéik need uuringud rajanevad
tasakaalustatud kakskeelsusel. Need tulemused ei ole iile kantavad, kui rddkija valdab iihte
keelt piiratud ulatuses. Kakskeelsuse eelised tulevad ilmsiks just rikastava kakskeelsuse ja
molema keele vordselt hea valdamise korral “ (Inger Lindberg, 2002)

Lindberg toob vilja, millest need eelised tuleneda voivad:
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,Uheks jdrelduseks on, et kakskeelsed teadvustavad paremini lildiseid keelelisi vorme ja
funktsioone. Nad saavad vdga varakult teadlikuks keele stimbolilisest funktsioonist, kui nad
avastavad, et mitu erinevat vdljendit voivad éelda tihte ja sama asja. See arusaam soodustab
stimbolilist ja abstraktset métlemist.

Teine seletus on see, et kakskeelsete motlemine on paindlikum, sest nad suudavad vabalt keeli
vahetada. See arendab alternatiivsete lahenduste leidmise oskust ja voimet vajaduse korral
loobuda tihest hiipoteesist teise kasuks.

Vilja on tuldud ka moéttega, et tdnu varajasele kontaktile mitme keelega areneb kakskeelsetel
verbaalne moétlemine ja véime kasutada keelt motlemisel toeks. See seletus rajaneb vene
pstihholoog Vagotski teoorial keele ja métlemise viga tihedast seotusest. Vogotski kohaselt
svabastab” teise keele omandamine lapse keelelise métlemise konkreetse keele vormide ja
ndhtuste ,vanglast”. Ka Goethe maoénis, et teise keele omandamine tostab teadlikkust
emakeelest, kui ta kirjutas, et see, kes ei oska iihtki voorkeelt, ei oska bieti ka oma emakeelt.”

4. HOIAKUD MITMEKULTUURILISUSE SUHTES

Lasteaias toétamine toob kaasa kohtumisi erineva kogemustepagasiga inimestega.
Opetaja peab olema teadlik, kuidas tema enda kultuuritaust (sugu, iihiskonnaklass,
keel, rahvus) méjutab ta pedagoogilist tegevust.

Me koik kanname endas oma kultuuri, oma norme ja vaartusi. Et me dpetajatena saaksime
oma kultuuritausta ja kogemust kasutada teiste inimestega suheldes, peame me koigepealt
ise selguse saama, millist sotsiaalset ja kultuurilist parandit me kanname ja millistest
vaartushoiakutest juhindume. Opetaja tegevuse hulka peavad kuuluma reflektsioon ja
arutelud hoiakute tile. Hoiakute ja vaartushinnangute muutmine votab vaga palju aega.
Lasteaeda voivad tulla lapsed kilaelu voi suurlinna taustaga voi vaikeses kogukonnas
elanuna. Erinevate vaartussiisteemidega kokkupuude tdhendab sarnasuste ja erisuste
aktsepteerimist ja peaks silmapiiri laiendama. Nii Rootsi kool kui lasteaed on kantud
keskklassi kultuurist ja see voib lapse suhtes ebadiglane olla, sest ta ei tunne ennast seal
ara.

Mitmekultuurilisus tahendab, et lasteaed kohtleb koiki keeli ja kultuure vdrdselt
tahtsatena.

Mitmekultuuriline tegevus tdhendab, et luuakse keskkond, mis soosib eri tiitlipi dialooge, ja
mitmed erinevad vaated ja arvamused on aktsepteeritavad.

Alushariduse 6ppekava titleb:

Uha suurenev liikuvus iile riigipiiride on loonud lasteaias kultuurilise mitmekesisuse, mis
voimaldab lapsel juba varajases eas kujundada austust ja lugupidamist iga inimese vastu
nende taustast hoolimata.

Rootsi tihiskonna tiha rahvusvahelisemaks muutumine néuab inimestelt véimet elada koos ja
moista kultuurilise mitmekesisuse vddrtusi. Lasteaed on sotsiaalne ja kultuuriline
kohtumispaik, mis voib aidata tugevdada seda véimet ja valmistada lapsi ette veelgi
rahvusvahelisemaks tihiskonnaks. Teadlikkus omaenda kultuuripdrandist ja teiste kultuuride
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austamine suurendab lapse voimet kohaneda teistes tingimustes ja teiste vddrtuste keskel.
Lasteaed peab hea seisma, et vihemusrahvusest ja vdlismaalt saabunud lastele pakutakse
tuge mitmekultuurilise kuuluvustunde arenemiseks.

Mitmekultuuriline ja kultuuridevaheline
Moisted mitmekultuuriline ja kultuuridevaheline on erineva tahendusega.

Mitmekultuuriline tihendab seisundit, naiteks et lasteaed on mitmekultuuriline, kui lapsed
on parit erinevatest kultuuridest.

Kultuuridevaheline tahistab protsessi, nditeks koostood eri kultuuride vahel, et suurendada
vastastikust arusaama ja respekti.

Erinevate maailmapiltide ja hoiakutega inimeste kokkupuude on rikastav. Lasteaia Opetaja
peab esmajoones joudma selgusele, milliseid vaartushoiakuid ta ise kannab. Meid
Uimbritsevas on palju sellist, mida meie peame enesestmdistetavaks, kiisimata, miks asjad
nii on. Teiste kultuuridega kohtumine v3ib meie jaoks avada taiesti uue kiilje tegelikkusest.

Koigil lastel peaks lasteaias olema midagi aratuntavat, millega ennast seostada.

Kolm kontroll-lehte kultuuridevaheliste hoiakute viljaselgitamiseks

Kultuuridevaheline hoiak tdhendab seda, et ollakse teadlik enda etnotsentrismist
(omakultuurilisest vaatevinklist) ja sellest teadlikkusest lahtudes suhtutakse teistesse
kultuuridesse austusega ja eelarvamusteta.

Konkreetsemaks aruteluks voib kontroll-lehtede viidete ette panna mottelised kiisimused:
kuidas omandada teadmisi lapse taustakultuurist, mida ja miks tahame sellest teada jne.
Viited tuleks hoida pidevalt paevakorras, nende reflektsioon ja elluviimine toimub pika aja
jooksul.

Et toetada last Oppekavas ette nahtud viisil mitmes kultuuris toime tulema, peab
lasteaiadpetaja ise:

- veenduma, et lapsel on kogemused ja teadmised oma kasvukeskkonna kultuurist ja
sotsiaalsetest oludest;

- aru saama, et meie ei tea paljusid asju, mis on loomulikud ja iseenesestmdistetavad
lapse kodumilj6os;

- aru saama meie enda vaartussilisteemist ja -hinnangutest;
- vOtma iga last eraldi isiksusena, mitte vihemus- v6i kultuurigrupi esindajana;

- olema valmis teada saama lapse ja tema vanemata kohta, dppima neilt ja naitama
iles huvi lapse elu vastu valjaspool lasteaeda;

- moistma, et iihine tegevus rajaneb andmisel ja saamisel, mitte , meie siin teeme ikka
nii...“-suhtumisel;

- ndaitama tiles vastastikust austust;

36



nditama valja usaldust, huvi ja uudishimu;
markama tihiseid jooni ja neile tahelepanu p6drama;
otsima kompromisse ja kestvaid lahendusi;

votma last sellisena, nagu ta on, rohutama ja esile tooma positiivset lapse ja tema
vanemate puhul;

toetama igati lapse positiivse minapildi kujunemist.

Allolev kontroll-leht parineb Vantorsi Keeleprogrammist ja kujutab strateegiaid ja
teemavaldkondi, mida kasutada kultuuridevaheliste hoiakute kujundamise planeerimisel.

Allolevat kontroll-lehte saab praktikas kasutada konkreetsemateks
reflektsioonitegevusteks kultuuridevaheliste hoiakute valjaselgitamisel:

Kontroll-leht kultuuridevaheliste hoiakute viljaselgitamiseks:

Opetajal on teadmised lapse tausta kohta.
Opetaja votab arvesse vanemate arvamusi ja seisukohti.

Mitmekeelsetel vanematel on voimalik saada informatsiooni lasteaia to6 kohta oma
keeles.

Lasteaia keskkonnas on sugemeid laste kultuurilisest taustast.
Lasteaias tootab vahemuskeelseid voi mitmekeelseid dpetajaid.
Mitmekeelsed Opetajad radagivad lapsega oma emakeeles.
Mitmekeelsed dpetajad osalevad lasteaia t60 sisulisel planeerimisel.

Mitmekeelsed Opetajad koostavad oma emakeeles materjale (raamatuid, mange,
pealeloetud muinasjutte, silte ja viitasid jne).

Last julgustatakse oma emakeeles radkima.

Lasteaias on raamatuid mitmes keeles.

Vanemate koosolekul on voimalik kasutada tolget.

Opetaja sisseelamisprogrammi kuulub alati keele(8ppe)planeerimise teema.

Lapsi julgustatakse osalema voimalikult paljudes suhtlemist arendavates tegevustes.
Lapsel voimaldatakse oma emakeelt voimalikult palju kasutada.

Lapsega raagitakse keeles, millest ta aru saab.

Lapse kognitiivset ja keelelist arengut stimuleeritakse piisavalt.

Laps opib keelt ja mdisteid (tdhendusi) suunaga konkreetsemalt abstraktsemale.

Opetaja réhuasetus on sisul vormi ees.
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Mitmekultuurilise tegevuse ndide lasteaias

Paljudes lasteaedades markab kiilaline selles lasteaias kasutatavate erinevate keelte
rohkust. Naiteks plakat ,Keelepuu®, kus on esindatud koik keeled, mida selle rithma laste
peredes raagitakse. Igal lapsel on oma nime ja pildiga puuleht, millele on kirjutatud, mis
keelt/keeli laps raagib.

Sellisel kujul valja toodud keeled nditavad, et lasteaed on uhke oma keelelise
mitmekesisuse lle ja iga lapse keel on tahtsustatud. Samal kombel voib kodikides lasteaias
kolavates keeltes panna iiles tervitussildid (nt ,Tere tulemast“) véi teha seinale
perekonnapiltide tahvli.

Allpool moned ndited mitmekultuurilisuse vddrtustamisest lasteaia toos:

- Perekonnapiltide tahvel, kus on kollaaZ lapse ldhedaste pildidest ja seda selgitav
tekst (nimed, rahvused, vanused vms).

- Viikelaste riihmas voib teha suurtest joonistuspaberitest pildiraamatu, kus on
pildid lapsest ja tema vanematest igapdevaolukordades. Vanemad vdivad selliste
raamatute koostamisel kaasa liiiia, kirjutades oma emakeeles piltide alla selgitusi
vOi joonistades lapsele tuttavaid pilte /kujundeid.

- Koost66 raamatukoguga, nii et lapsel (vanematel) on voéimalik lasteaia kaudu
emakeelseid raamatuid koju laenutada, et neid lapsele ette lugeda.

- Mitmekeelsed Opetajad korraldavad lugemistunde, kus voivad osaleda koik selles
keeles radkivad lapsed.

- Lugemistundide korraldamine raamatukogus (erinevates keeltes).

- Perepdevad, kus vanemad vodivad teistele pakkuda oma rahvustoite voi tutvustada
rahvuskombeid (rahvardivaid, -tantse jne).

- Mitmekultuuriline seinaleht, kus on esindatud koéik selle rithma laste taustad ja
traditsioonid. Nii lapsed, dpetajad kui vanemad saavad sedakaudu teada tliksteise
kultuuridest (jaanipdev, hiina uusaasta, juudi hanuka jne).

Mitmekultuurilise tegevuse ndide
,0rus ojakene voolab vulinal...”

Lumehelbekese lasteaias on kdikides rithmades valitud ,VESI“ selle kuu teemaks. Opetajad
panid tdhele, et vesi koidab alati laste meeli, nii sise- kui valistingimustes.

Mis juhtub, kui plastikkauss veega panna siigavkiilma? Mis juhtub, kui panna ndpp jooksva
veega kraani toru ette? Milleks meile vett vaja on? On sadu kiisimusi, mida dpetajad véivad
lapsele esitada ja luua olukordi, kus lapsed vett mitmel eri viisil uurivad.

Aga koikidel dpetajatel on ka oma kogemus veega ja sellega seotud lapsepdlvemalestusi.
Lapsevanemate kaasamiseks lasteaia todsse palusid Opetajad neil kirjeldada oma
lapsepolvemalestusi - ja kogemusi veest ja veega seotust. Allpool on mdned jutustused:
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Minu esimene mdlestus veest on ajast, kui ma olin vdikene. Siis kdisime me jala vdga kaugel
lihest tiinnist joogivett toomas.

Demikesh (Mellina ema)

Minu esimene mdlestus veest on mu esimest suvest Ttirgis. Sain just kolmeaastaseks. Vanemad
ei suutnud mind veest eemal hoida, sest ma tahtsin vidga supelda ja kaldale uhutud
meritdhtedega mdngida.

Yasemin (Keira ema)

Oli ilus suvepdev, mina olin 5aastane ja mu ode kaheaastane. Tahtsime nukuriideid pesta ja
kiisisime emalt kaks kaussi veega. Ema pani tiles nééri, kuhu saime riided kuivama riputada.
Pesime nukukleite iihes kausis ja loputasime teises, seejdrel riputasime need kuivama. Kui
noér tdis sai, panime llejddnud pesu sirelipodsa peale kuivama, et see ka tuule kdes kuivaks
saaks. Kui pesu pestud, ldksime verandale ja s6ime jddtist maasikatega.

Maria (Alexi ema)

Jutukesed peegeldavad, kui erinevad voivad olla lapsepolvemalestused veest. See nditab,
kui tdhtsad on vanemate malestused - kuidas need loovad mdistmiseks ja vastastikuseks
huviks viljaka pinna - sest kdik nad on iihtmoodi lapsed olnud ja veega mangida
armastanud. Emade jutukesi oma lapsepdlvest voib elustada ja labi mangida lasteaia
tegevustes.

,2Kuidas mu esimene hammas ira tuli“

Teine ndide kultuuridevahelisest tegevusest on siindmusest, mis juhtub kdéikide lastega
maailmas - nimelt oma esimese piimahamba kaotamine. Lasteaias hakkasid viieaastased
lapsed iiha sagedamini raikima oma loksuvatest esihammastest. Opetaja haaras juhusest
kinni ja tegi hammastevahetusest Gppimisteema. Lapsed joonistasid oma suud, neid
pildistati naeratavatena ja nad jutustasid, mida nad kodus oma valjatulnud hammastega
teevad. Need, kellel veel tihtki hammast polnud ara tulnud, raakisid, mida nad sooviksid
oma esimese hamba kaotamisel, kas nende ddedel-vendadel oli samamoodi, ja lubasid
kodus kiisida vanematelt, mida hambaga tehakse.

»Kui mu esimene hammas dra tuli, viskas isa selle aknast vilja ja litles, et ma voin midagi
soovida.”

Kevin

,Vidiksena elasin ma Somaalias. Mdletan, et viskasime oma esimese hamba liles o6hku
lindudele. Kui méni lind hamba lennult haaras, pidid ilusad valged hambad kasvama.”

Sterling, épetaja

Kui vanematel sellest raakida lasta, tuleb hammaste kohta kindlasti ilmsiks erinevaid
lugusid ja traditsioone,. Mida 6eldi lastele, kui esimene hammas ara tuli? Mis hammastega
tehti? Kuidas aidati loksuvat hammast valja tdommata?

Matemaatilised moisted ,,Minu kodu ja pere” teemas
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Kuidas aidata nelja-aastasel matemaatilisi moisteid omandada, mis on nende maailmas
tahtis ja kuidas matemaatikat siduda lapse enda kogemustega? Need kiisimused esitasid
opetajad iihes Stockholmi darelinna lasteaias.

Lapsed radkisid rihmas sageli oma kodustest manguasjadest ja iitlesid: ,Sa void minu
juurde neid vaatama tulla“. Kodu on lastele tdhtis ja kesksel kohal nende elus. Kus siis
lapsed elavad ja millised nende majad védlja ndevad? See sai lahtekohaks toos
matemaatiliste moistetega. Lapsed pidid vastama kiisimustele oma kodu ja kodumaja kohta
ja selle kaigus tulid jutuks ka numbrid ja matemaatika.

Daniela raakis nii:
Minu maja

- Kussa elad?

- Sealiileval Hégdaleni otsas.

- Kas tead, mis tdnaval sa elad?

- Eitea.

- Kas tead, mis number sinu vdraval on?
- Eitea

- Kas sa elad korges voi madalas majas.
- Ma elan pikas majas.

- Kui keegi sulle kiilla tuleb, kas ta tuleb trepist voi séidab liftiga?
- Ta tuleb trepist.

- Mis korrusel sa elad?

- Eitea.

- Mitu tuba sul on?

- Uks tuba.

Ja nii raakis Pablo:
Minu maja

- Kussa elad?

- Suures majas.

- Kas tead, mis tdnaval sa elad?

- Esimesel korrusel, tdpselt esimesel. Sellel tdnaval.
- Kas tead, mis number sinu vdraval on?

- Uks.

- Kas sa elad korges voi madalas majas.

- Korges majas.

- Kui keegi sulle kiilla tuleb, kas ta tuleb trepist voi séidab liftiga?
- Liftiga.

- Mis korrusel sa elad?

- Isaga.

- Mitu tuba sul on?

- Uks.
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Jargmiseks kiilastati laste majasid, et selgitada mdisteid kérge, madal, pikk, kitsas, Idhedal,
kaugel ja ndidata majade numbreid.

Loomulikuks teemajatkuks ,Minu majale“ oli ,Minu tuba“ ja asjad, mis toas on. Opetajad
kisitlesid lapsi ja vastustest selgus, et oli palju asju ja moisteid, mille nimetusi lapsed
teadsid oma emakeeles, aga mille jaoks rootsi keeles sdnu polnud.

Vois ju ka olla, et dpetajal endal oli eelnevalt kindel arusaam olemas, milline iiks kodu peab
vdlja nagema. Kook vois olla nii magamispaik kui ka sodgivalmistamise koht. Raagiti
voodikatetest, narivooditest ja muust, mis dpetaja jaoks vois iseenesestmdistetav tunduda.
Lapsed loikasid mooblikataloogidest pilte valja, nii nende asjade kohta, mis neil kodus juba
olid, kui ka neist, mida nad endale soovinuksid. Laste omavahelistesse juttudesse ja
konelustesse Opetajatega ilmusid uued teemad. Niuid muutusid ka vanemad
uudishimulikuks.

Et vanemaid kaasata, dpetajatele uut infot pakkuda ja kodutemaatikat mitmekesistada,
kiisitleti ka vanemaid nende esimese kodu kohta. Vanematele anti moned kiisimused koju
kaasa, mille pdhjal motteid koondada, ja siis radkisid nad dpetajale oma lapsepdlvekodust.
Juttu tuli ka sdpradest ja sugulastest.

Siin on tihe ema lugu:

Minu nimi on Olga ja ma olen siindinud ja liles kasvanud Kasahstanis. Vdiksena elasin ma
koos oma perega, ema, isa ja vanema vennaga. Me elasime maal vdikeses majas, kus oli kaks
tuba. Minu vanaema elas meie Idhedal.

Hiljem kolisime me pealinna Alma-Ataasse suurde majja elama. Minu ema, isa ja vend kolisid
edasi Venemaale Staliningradi nimelisse linna. Mu vend toétab seal kokana. Tal on kolm last,
seega on Danielal kolm nébu. Mu ema ja isa on pensiondrid.

Seinale pandi kaart, linnavaatega pilt ja foto majast, kus Daniela ema elas. Lapsi hakkas see
vaga huvitama ja nad tahtsid kohe teada rohkem oma perekonna, teiste laste ja dpetajate
lugudest. Kokkuvottes lahendas see teema dpetajaid, vanemaid ja lapsi tliksteisele.

Laste kiisimused opetajale:

- Mis su mehe nimi on?

- Kuidas su maja vilja nédeb?

- Kas sul ddesid-vendi on? Kui palju?

- Kus su vanaema on? Minu vanaema on taevas.
- Mis su laste nimed on?

- Mitu last sul on?

Teema lopetuseks kiidi Opetaja juures kiilas pannkoogipeol. Kas dpetaja maja on minu
maja moodi? Juttu jatkus kauemaks nii lastel kui vanematel.

Toome allpool nditeid ménest huvitavast teemast, mille abil saab kultuuridevahelisi
hoiakuid kujundada.
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Nimemdng.
Minu nimi. Miks ma just selle nime sain? Kas see tahendab midagi?
Poemdng

Paluge vanematel lapsele kaasa anda teistest riikidest toodud asjade pakendeid ja
valismaiseid miinte. See on ammendamatu allikas uuteks teemadeks. Naiteks: kuidas
tehakse siilia teistes maades, milliseid toiduaineid ja viirtse kasutatakse, mis toiduaineid
miitiakse Rootsi poes ja teiste maade poodides ning kuidas toiduaineid eri keeltes
kutsutakse.

Kodu mdngimine

Lapsed votavad kodust kaasa vaikeseid mdnguasju, et sisustada lasteaias ,oma kodu“ voi
nukutuba. Lapsed jutustavad teineteisele, kuidas nende korterid ja toad valja ndevad.
Samuti voivad lapsed sisustada oma unelmate toa.

Mdngud kogu maailmast

Vanemad, Opetajad ja emakeeledpetaja, kellel kdigil on erinevad taustad ja kogemused,
voivad igaiiks kaasa aidata, et dpetada lastele ,mdnge kogu maailmast”. Sissejuhatuseks
manguteemale sobib hdsti, kui lapsed kiisivad kodus vanematelt, mis mange nemad
vaiksena mangisid.

Abrahami lapsed

See on algatus Sigtuna Sihtasutuselt, mis to6tab pedagoogilise konfliktiennetuse teemal.
Abrahami lapsed tdhendab, et puudulikud teadmised kultuuride ja usundite kohta véivad
viia arusaamatusteni inimeste vahel. Juutlus, kristlus ja islam jagavad palju rohkem tiihiseid
vaartusi, kui tldiselt arvatakse. Abraham/Ibrahim on koigi kolme religiooni siimboolne
esiisa. Abrahami lapsed on pedagoogiline programm, mis opetab lapsi arutlema nende
kolme suure usundi sarnasuste ja erisuste iile.

Arutelu

Mis on kultuur? Méistmaks kultuuridevaheliste hoiakute tdhendust, peame koigepealt
teadvustama omaenda arusaama kultuurist. Tavaarusaam kultuurist on, et see
tahendab muusikat, tantsu, teatrit ja kunsti, nn kérgkultuuri.

Kohtudes teistest maadest pdrit inimestega, seostatakse kultuuri kergesti eksootikaga -
sellega, mis kohe silma torkab ja tavaparasest erineb. Palju keerulisem on seostada kultuuri
normide, vaartuste ja identiteediga, mis kohe silma ei hakka. Monikord seguneb inimeste
arusaamades kultuur ja religioon iiheks. Religiooni praktiseerimine voi vdljendumine voib
ithe religiooni sees esineda mitmetes erinevates vormides, mis soltub isiklikest
toekspidamistest. Religioon, riik, kust inimene pdérit on, ja sotsiokultuurilised tegurid
mojutavad koik inimese vaartushinnanguid.

Kultuuril on mitu erinevat definitsiooni. Kultuuri defineeritakse kui iihiskonnas valitsevaid
vaartushinnanguid ja arusaamu ning inimeste viisi ennast viljendada ja probleeme
lahendada.
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Inimkultuur antakse edasi kasvatusega ja teadmiste ning oskuste llekandega jargmisele
polvkonnale.

Kultuur on ka see, kuidas koheldakse teisi inimesi, kuidas riietutakse, radgitakse, ollakse
vihased voi viisakad, valjendutakse, ndidatakse tanutunnet ja suheldakse naabritega.

Kultuur on midagi muutuvat, inimkultuur areneb pidevalt ja seda ei saa mddratleda
rahvusluse voi pdritolu kaudu. See tuleb ilmsiks sotsialiseerudes, kasvatuse ja perekondliku
eeskuju kaudu ja muutub, kohtudes teistsugusest kultuuriruumist ja erinevaid
vddrtushinnanguid kandvate inimestega.

Kultuur holmab tdesti ka tantsu, kunsti ja kirjandust, aga eelkodige vaartussiisteemi, milles
me kujuneme, motleme ning toimime ja mis sageli on markamatu voi teadvustamata meile
endilegi. Tihti teadvustame alles teistest kultuuridest inimestega kohtudes oma
vaartussusteemi nahtamatuid raame.

Teoreetilised Idhtekohad

Kultuuridevahelisust voib moista kui kultuuride (rahvuskultuuride, religioonide,
elustiilide, toekspidamiste, maétteviiside jne) koostoimet ja vastastikust rikastamist.

Kultuuridevahelisusel ja mitmekultuurilisusel on suur vahe. Mitmekultuurilisuse korral
voivad mitu kultuuri elada kiilg kiilje korval teineteisega suhtlemata. Mitmekultuurilisus
tahistab kultuurilist mitmekesisust ehk seisundit, kultuuridevahelisus tahendab tegevust
ehk protsessi.

Kultuuridevaheliste hoiakute kujundamisel on tdhtsaimaks eelduseks mdista, et me koik
oleme oma pohiolemuselt etnotsentristlikud. Mis tdhendab, et me moistame ja tolgendame
maailma oma kultuuri méddupuu jargi ja ldhtume o6ige ja vale maaratlemisel OMA
vaartushinnangutest. Me kipume kergesti kategoriseerima ja inimesi grupi esindajana
votma, mis vahendab meie lugupidamist tksikisiku vastu, vaatamata sellele, kas meie
kategooriad on positiivsed voi negatiivsed. Monikord on kategoriseerimist vaja, kui
kirjeldada moénd tihiskondlikku ndhtust vGi inimestevahelist kditumist, aga tiksikisiku
tasandil on see parssiv. Indiviidi tasandil on parem olla vordses vastastikuses suhtes ja
proovida lihtsustatud tldistuste tagant naha ja moista tegelikku inimest. Et vdidelda
inimeste kategoriseerimise vastu, tuleb abi otsida kunstist, ilukirjandusest ja filmidest, mis
aitavad meil inimesi nende mitmekesisuses mdista. Sellega ollakse teel kultuuridevaheliste
hoiakute kujunemise poole.

Kultuuridevahelised hoiakud eeldavad, et lapsevanematesse suhtutakse kui rikastavasse,
mitte kui kompenseerivasse ressurssi. Viimase puhul kiputakse vanemaid probleemi
pohjusena nagema, nagu rikuksid nemad édra selle ,tdiusliku” seisundi, mida lasteaed iiritab
saavutada. Peresid peetakse ebapddevateks ja probleemseteks ning lasteaeda heaks ja
toetavaks. Lasteaia tilesanne on justkui perede kasvatusvigade parandamine.

Sellise suhtumise asemel peaks rohkem lahtuma tiksikust lapsest ja lapse kultuurist.
Erinevaid kultuure tuleb tdhtsustada, tahtis on ndha indiviidi, mitte gruppi. Mitmekeelsete
perede hulgas on vaga erinevaid tdekspidamisi riigi, kooli, hariduse ja selle kohta, millist
rolli lasteaed lapse kohanemises mangib.

43



5. KOOSTOO LAPSEVANEMATEGA

Paljude mitmekeelsete laste vanematele on kokkupuude Rootsi lasteaiaga uueks
kogemuseks. Koolieelse hariduse korraldus ja lasteaiad véivad maailma eri paigus
vdga erinevad olla.

Ka ootused, nii vanemate kui lasteaia omad, véivad erineda. Oluline on seetdttu pohjalikult
labi moelda, kuidas lasteaeda uuele perele tutvustada.

Sisseelamisaeg

Tuupiline sisseelamisperiood naeb valja nii, et vanemad veedavad pikema aja valtel iga
paev lapsega veidi aega lasteaias koos. Igal jargmisel pdeval lahkub vanem veidi varem ja
laps jaetakse veidi kauemaks ajaks tliksinda lasteaeda.

Teine, tiha rohkem kasutatav voimalus on nn ,vanema osalusega sisseelamine®, kus
pohirdohk on lapse ja vanema rithma to6sse kaasamisel, mitte nende eraldumisel. Lasteaed
pakub sel juhul vanemale voimalust mitme tdispaeva ulatuses koos lapsega koigist rithma
tegevustest osa votta. Lapsevanem ja laps saavad teiste lastega suhelda, esitada kiisimusi
riihmas toimuva kohta ja kujundada arusaama erinevatest tegevustest. Opetajad saavad
samas lapsevanemaga pikemalt vestelda ja tema ootusi valja selgitada. Vahehaaval jaetakse
laps iiha pikemaks ajaks tiksi rithma. Kodige paremini tekitab usaldust ja huvitatust
vastastikune avatud suhtlemine ja siira huvi iiles nditamine lapse ja tema tausta vastu.

Iga perekond on ainulaadne oma tdekspidamiste ja harjumustega. Téendoliselt on suur
vahe, kas vanemad on parit Kesk-Aasia suurlinnast ja on kdrgharidusega voi sama regiooni
maapiirkonnast ja on harimatud. Koigile tuleb individuaalselt ldheneda. Osa vanemaid
eelistab suulist suhtlemist kirjaliku asemel (lasteaedades tavatsetakse saata vanematele
kirjalikke teateid vajaliku infoga). Osa vanemaid voib olla parit ithiskondadest, kus haridust
ja teadmisi edastatakse iildse vaid suulises vormis. Sellega tuleb arvestada Rootsi
tthiskonnas, kus kirjasonal on ilmselgelt iiletdhtsustatud roll.

Konelus keelest

Sisseelamise ja tutvustuse juures tuleks vanematega jutuks votta ka suhtumine
mitmekeelsusse ja vanemate teadmised sellest. Soovitatav oleks seda teha juba enne lapse
lasteaeda tulekut ja voimaluse korral kaasata spetsialist voi noustaja. Vanematele peaks
pakkuma vdimalust oma lapse keelelist arengut planeerida koos asjatundjatega ja teada
saada, mida tdhendab lapse jaoks mitmekeelsena iiles kasvamine. Mida saab teha kodus ja
mille eest vastutab lasteaed? Et vanemad oma last kakskeelseks kujunemisel digesti
toetaksid, peavad nad teadma, mida lapse keeleline areng tdahendab. Lasteaiaiga on
madrava tahtsusega lapse kakskeelseks kujunemisel ja seetdttu on oluline vanemate
teavitamine lapse arengu véimalustest nii vara kui voimalik.

Vanemad peavad lapsega raakima seda keelt, mida nad kdige paremini valdavad, ka siis, kui
nende omavaheline keel on mingi muu keel. Oma esimeses keeles suudavad vanemad koige
paremini lapsele edasi anda oma tundeid ja motteid. Parim viis lapse kakskeelseks
kujunemisel on see, kui vanemad raigivad kodus (ilihte) lapse emakeelt. Vanemad on
lapsele koige oOigemad ja loomulikumad emakeeleallikad. Keelelise vilumuse
kujundamiseks peab laps emakeelt jarjepidevalt radkima ja kasutama. Kui laps kuuleb
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kodus keelt, milles tema vanemad koige paremini koiki suhtlusniiansse suudavad
valjendada, on see eeldus edasiseks edukaks keeleliseks arenguks. Lapse mitmekeelsuse
tase vOib erinevatel aegadel erineda. Nditeks vOib juhtuda, et laps moistab vanema
koneldavat keelt, aga vastab rootsi keeles. Sellisel juhul ei tohi vanem jarele anda, vaid peab
jatkama emakeeles suhtlemist. Selle kasutegur selgub alles pikemas perspektiivis.

Riiklikus 6ppekavas on todst lapsevanematega kirjutatud nii:
Lasteaed peab:

- tegema koostodd kodudega lapse kasvatuse teemal, arutama vanematega lasteaia
reegleid ja to6pohimotteid;

- vastutama, et iga laps ja tema vanemad oleksid teavitatud lasteaia t60st;

- rddkima vanematega lapse heaolust, arengust ja épitulemustest nii lasteaia kui kodu
kontekstis ja pidama regulaarseid arenguvestlusi;

- pakkuma vanematele véimalust kaasa rddkida Oppe-eesmdrkide elluviimise
planeerimises;

- vOtma arvesse vanemate seisukohti oppetegevuste planeerimise ja elluviimise osas;

- voimaldama vanematel osaleda tegevustele ja t60 tulemuslikkusele hinnangu
andmises.

Ndiide 1 Kénelus vanematega lapse keelelise arengu planeerimisest

Lapse keelelise arengu jaoks dppetegevuste eduka planeerimise eelduseks on teadmised ja
eelinfo iga lapse ja tema pere keelelisest olukorrast. Lapse keelelisest arengust tuleb
radkida siis, kui laps tuleb lasteaeda, planeerides koos vanematega ihiselt lapse
arengueesmarke. Toimuda voib see sisseelamise kaigus ja/voi hiljem arenguvestluste
osana ning peaks jatkuma kogu lapse lasteaias kiimise aja jooksul. Opetaja, kes vanematega
vestlusi labi viib, peab ise mitmekeelsuse arengu kiisimustega sisuliselt kursis olema, nii et
tema nduanded ja abi vanemale poleks iiksnes tildsonalised soovitused, vaid rajaneksid
konkreetselt Gppekava eesmadrkidel, teadmistel lapse keel(t)e arengust ja teaduslikel
uurimistulemustel. Vestlus vanematega peaks toimuma dialoogi, mitte loengu vormis.

Lapse keelekasutusest iilevaate saamiseks peab Opetaja teadma, kuidas ja milliseid keeli
lapse kodus kdneldakse, sh milliseid dialekte ning mis tasemel laps mingit keelt raagib.
Vanematega koostddd tehes saab Opetaja ise ka uusi ja siivendatud teadmisi ja kogemusi
mitmekeelsuse kohta. Vanematega radkides tuleb jutuks vétta vastutuse jagamise kodu ja
lasteaia vahel lapse keelelise arengu eest.

Koost66 vanematega sisaldab nii lapse emakeele ja kultuuri toomist lasteaia huvisfaari kui
ka vanemate rolli tahtsustamist.

Too lastega erinevast kultuuridest, kus suhtlemisstiilid ja -harjumused véivad olla vaga
erinevad, nduab dpetajalt oskust iildistada erisusi ja sarnasusi. Uhegi mitmekeelse lapse
pere keeleline olukord pole péris sarnane. Sellest ldhtumine vdéimaldab dpetajal paremini
moista pere kultuurilist ja keelelist tausta ja ootusi lasteaiale.
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Alljargnev on ndide sellest, kuidas Stockholmi linnaosa lasteaiad (nt Rinkeby-Kista)
teavitavad oma vanemaid:

Siht

Koostd0s vanematega tagada mitmekeelsele lapsele voimalused eakohaseks keeleliseks
arenguks lasteaias nii emakeeles kui 6ppekeeles. Vanematega peetud vestluse tulemusel
peaks stindima tihiselt koostatud keeledppeplaan.

Eesmdrgid

teada saada, kus, millal ja kellega laps mis keelt/keeli raagib;

sonastada vanemate ootused, hinnangud ja motted edasise lapse keelelise arengu kohta;
pidevalt vaadelda ja hinnata, kuidas lapse keelekasutus muutub;

selgelt sdbnastada Opetaja ja vanemate vastutuse osakaal lapse keelelises arengus;

suurendada nii vanemate kui Opetaja teadlikkust ja teadmisi mitmekeelsusest ja selle
mojust lapse keele arengule;

teadvustada, millised ressursid oma emakeele arendamiseks on lapse kasutuses;

pikemas plaanis luua dialoog emakeeledpetaja, riihmadpetaja ja lapsevanema vahel lapse
keelelise arengu huvides.

Sissejuhatav vestlus

Lapse keelelisest arengust radgitakse vanemaga vestluse vormis. Vestluse jooksul peab
looma usaldusliku suhte vanema ja opetaja vahel, mis voimaldab vanema tegelikke ootusi
ja suhtumisi teada saada. Tahtis on, et Opetaja nditab iiles teesklematut huvi vanema
seisukohtade vastu lapse keele arengu suhtes. Vanem ei tohiks tunda, et talle mingeid
seisukohti peale surutakse.

Dialoog peaks algama avatud kiisimustega, mis vdoimaldavad vanemal oma ettekujutust
teemast valjendada. Paljud vanemad teavad tapselt, mida nad ootavad, teised vajavad
rohkem teadmisi ja kinnitust oma arvamustele. Heaks vestluse Kkaivitajaks on koos
vanemaga koostada lapse keelekasutuskaart, st kaardistada eluvaldkonnad, kus laps oma
erinevaid keeli kasutab. Seda kaarti voib omakorda tiaiendada tdahelepanekutega, kuidas
laps nendes erinevates olukordades suhtleb ja kaitub, nii verbaalselt kui mitteverbaalselt
(vt keelekaardi joonis allpool).

Tegevusjuhis

Keelekasutuskaardi koostab dpetaja koostdos lapsevanemaga. See on soovitav koostada
sisseelamisprogrammi ajal ja hiljem arenguvestluste kaigus iile vaadata. Kui tdhistada
kaardil lapse poolt kasutatavad keeled eri varvidega, tuleb kohe visuaalselt vilja, mis
olukordades laps mis keeli ja kui suurel maaral kasutab. Opetaja vdib koos vanemaga lisada
vajadusel kaardile uusi keelekasutusolukordi, mis konkreetse lapse puhul olulised on.
Kaart ei tohiks olla muutumatu formaadiga, vaid seda peab sobitama vastavalt iga lapse
eriparale. Ringide sees vOib ka kasutada eri varve (eri keeli), tdhistamaks, kui suurel
madral laps nendes olukordades tihte voi teist keelt raagib. Voib-olla raagib laps kodus
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kdige rohkem oma emakeelt ja hasti natuke rootsi keelt. Siis varvitakse suurem osa ,kodu”
ringist siniseks (emakeel) ja vdike osa punaseks (rootsi keel).
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Jdtkuvestlus

Jargmine vestlus lapse keelearengu teemal peetakse siis, kui laps on veidi aega lasteaias
kdinud ja oOpetajad on teda paremini tundma Oppinud. Vestluse kaigus on abiks
tahelepanekud, mida Opetajad lapse keelekasutuse kohta on teinud. Tahtis on jooksvalt
jalgida lapse keele arengut, suhtlemist ja suhtlemisvéimet eri olukordades. Pidev koost66 ja
suhtlus vanematega on lapse arengu koige sobivama toetamise eelduseks. Allpool on
toodud kiisimused, mida vanematega iihiselt lapse arengust vesteldes aluseks vétta:

- Mis keelt laps kdige rohkem kasutab?

- Kas laps kasutab erinevaid keeli eri tegevuste, teiste laste vo0i tdiskasvanutega
suhtlemise puhul?

- Mis on teile kdige tdhtsam oma lapse keelelise arengu juures?
- Millised on meie iihised voimalused last keelelises arengus toetada?

- Kuidas saate teie (vanemad) osaleda / kuidas teid kaasata lapse keelelise arengu
toetamisse lasteaias?

- Kas on veel mingeid vdimalusi, kuidas paremini toetada lapse
emakeele/kodukultuuri 6ppimist kodus voi lasteaias?

- Milliseid abimaterjale lapse emakeele toetamiseks saaks kodu lasteaialt (raamatud,
laulud, CDd)?

- Kas lahikonnas on mingeid voimalusi lapse emakeele toetamiseks (raamatukogu,
kultuuriselts, piihapaevakool vmms)?

- Kuidas saada infot, kas ja mis fUritused toimuvad lapse emakeeles vdi tema
kodukultuuri kohta?

- Milliseid abivahendeid on lasteaial véimalik kasutada?
- Kas lasteaias on Opetajaid, kes radagivad lapse emakeelt?

- Kas lasteaias/riihmas on teisi lapsi, kes raagivad sama keelt?

Igapdevased kohtumised vanematega

Sama tdhtis, kui on vanematele pdeva jooksul toimunust rdadkimine, on nende Kkursis
hoidmine lapse keelelise arenguga. Naiteks: ,Maria dpetas tdna teisi lapsi hispaania keeles
kiimneni lugema. Meil oli vaga 16bus talle neid naljakaid numbreid jarele korrata.“ Véi ,
Téna jutustas Mario teistele lastele rootsi keeles oma koerast.“ Uks voimalus vanematega
usalduslikku kontakti luua on pédeva jooksul juhtunu dokumenteerida, naiteks teha paeval
laste mangudest pilte ja need dhtuks seinale vilja triikkida. Pilte saab ka vihema vaevaga
ndidata arvutist voi projektori abil seinale pildiribana jooksma panna. Nadalakiri on teine
voimalus hoida vanemad lasteaias toimunuga kursis.

Lastevanemate koosolek
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Et rootsi keelt mitte valdavad vanemad saaksid radgitavast aru, osaleksid aruteludes ja
esitaksid kiisimusi, oleks vajalik kaasata tolk voi paluda mdnel vanemate keelt oskaval
Opetajal raagitut vahendada. Lasteaedades, kus on palju eri rahvusest lapsi, peaks
monikord olulisi kiisimusi arutama vaiksemates, sama keelt radkivate vanemate gruppides.
Kui vanemad tunnevad end osana ,vanemate kogukonnast“, on neil ka soovi ja julgust
rohkem lasteaia tegevuste vastu huvi tunda ja neis osaleda.

Vanemate kaasamine lasteaia toésse.

Naitamaks vanematele, kui olulised nad on oma lapse (keele) arengus, voib neil paluda
lastele lugeda v6i muinaslugusid jutustada. Lapsele vdib raamatu koju kaasa anda ja paluda
vanematel lugeda lapsele emakeeles lugusid, mida lasteaias lugema hakatakse. Seda voib ka
parast lasteaias lugemist teha. Moned vanemad ehk on ndéus tulema ja oma emakeeles
lastele lugema voi jutustama, eriti kui seda keelt raakivaid lapsi on rithmas rohkem. Sellest
raagime veel edaspidi Jutuvestmise peatiikis.

Ndide 2 Lilleaasa lasteaiast
Selline nagi valja Opetaja kiri mitmekeelsete laste vanematele:

Péordume Teie poole, et aitaksite meil Teie lapse emakeelt hoida ja arendada. Allpool on
moéned teemad, millest me tihti lasteaias rootsi keeles rddgime. Kui te samadel teemadel oma
lapsega tema emakeeles rddgite, aitab see last neid rootsi keeles paremini moista.

Voite ka kirjutada rootsikeelsete viljendite kérvale, kuidas neid éeldakse lapse emakeeles. See
aitab lapsel huvi tunda emakeelsete tdhtede ja kirjutiste vastu. Varakult erinevate tdhestike
ndgemine dratab lapses uudishimu ja talle pakub lugema ja kirjutama oppimine lihtsat
mdngulusti.

Niimoodi iitlen mina OMA keeles:
S6brunemine

Tere

Mis su nimi on?

Kas tahad mdngida?

Head aega!

Viisakus

Tere tulemast!
Tdnan

Kas ma saaksin....?

Palun
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Vabandust, see polnud meelega

Pole midagi

Tunnete viljendamine
Ma olen ro6mus

Ma olen kurb

Ma olen ndljane

Ma soovin juua

Ma olen vdsinud

Ma olen vihane

Ma tahan magada

Minapilt (keha)
Silmadega ma nden, ma saan silmi sulgeda
Ninaga ma tunnen I6hna

Suuga ma rddgin ja laulan, karjun ja sosistan,
moénikord vilistan.

Kérvadega ma kuulen ja kuulan.

On ka teisi valdkondi, naiteks teemadel, mis lasteaias parajasti kasil on. Ka nende kohta
voib teha ,s6nastiku” ja selle koju vanematele taitmiseks saata.

Minu sugulased

Ema, isa, vend, 6de, vanaema, vanaisa, nobu, onu, tddi, viikevend, 6ekene jne
Loomad

Koduloomad, metsaloomad, Aafrika loomad, ...

Kohamaoisted

Siin, seal, peal, all, kohal, taga, ...

Algelised matemaatilised moisted

Suur-vaike, pikk-liihike

Ajamoisted

Praegu, enne, tdna ohtul, tdna hommikul

Neid sénastikke vdib erinevates keeltes teha ja pohjad arvutis alles hoida. Opetajad saavad
sonastikke kasutada rootsikeelsete moistete selgitamiseks lastele.
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Ndide 3 Kikk-korva lasteaed

Kikk-korva lasteaias on 80% lastest rootsi keelest erineva emakeelega. Lasteaed on
kaivitanud projekti vanemate kaasamiseks lasteaia to0sse, sest see mojub soodsalt nii
lasteaiale kui vanematele. Kui lasteaeda remonditi, muudeti ehitusprojekti ja planeeriti
tapselt maja keskele suur koosolekutuba, mida kutsutakse ,vanemate toaks“. Lapsed
voivad pdeva jooksul majas vabalt liikuda, valida, mis ruumis nad olla tahavad, ja seal
toimuvatest tegevustest osa votta. Neil on igalihel oma riithm ja selle rithma varvi kaart, mis
neil kaasas on, kui nad majas ringi liiguvad. Vanemate tuba on avatud, nii et lapsed ja
Opetajad voivad sealt labi kdia, aga seal toimuvat ei tohi segada. Sinna tuppa voivad
vanemad hommikuti koguneda ja tassi kohvi juures juttu radkida. Laual on eri keeltes
ajalehed ja raamatud, riiulites lasteraamatud, seina dares on kaks internetiithendusega
arvutit. Uks araabiakeelne lapsevanem on spetsiaalselt selleks toéole voetud, et luua
vanematele mitmekesiseid voimalusi tuge saada, kohtuda ja lasteaia to0st osa votta. Uks
lapsevanem on to6hoivebiiroost ja kdib abiks teisi vanemaid ndustamas.

Projekti kaudu loodi lasteaias mitmeid véimalusi vanemaid aidata. Siin saab abi ankeetide
taitmisel ja keelekursuseks Oppimisel ning ndu lapsele pohjamaiseks talveks riiete
ostmisel. Saab ka arutada kiisimusi kasvatusteemadel. Ohtuti korraldatakse naistele
ombluskursusi, arvutikursusi voi vdimlemistreeninguid. Siin kaiakse toiduretsepte
vahetamas, pidupdevi tdhistamas ja lksteisele oma kultuuri tutvustamas. Koéikide nende
tegevuste kohta on fotomalestused. Koostdds raamatukoguga korraldatakse tihel 6htul
nadalas rootsikeelne lugemistund, kus loetakse, peetakse arutelusid ja seda koike vastavalt
vanemate keeletasemele. Vanemad vodivad kiia lasteaias ette lugemas ja jutustamas neile
lastele, kes raagivad sama keelt. Mitmed vanemad votavad osa vanematekogu tddst ning
toetavad ja ndustavad tlksteist. See on ndide integratsioonist lasteaia kaudu, mis on
tthendusliiliks vanemate ja Rootsi tihiskonna vahel.

Ndide 4: Soome ndiitel

Soomes on kodusid, kus laste emakeel on rootsi keel, ja vanemad kardavad, et lapsed
unustavad soome lasteaias ja koolis kdies oma emakeele dra. Nii voib juhtuda, kui
Umberringi kdib elu soome keeles ja lapsed oma emakeelt eriti palju kasutada ei saa.
Peamine vastutus lapse emakeele arengu eest lasub vanematel, kes ndaevad kovasti vaeva,
et seda oskust koduses keskkonnas sailitada. Paljud soomerootslased tunnevad, et nende
emakeel on Soomes elades ohus. Soomerootslaste esinduskoda proovib vanemaid ndustada
ja julgustada oma keelt sailitama ning on valja andnud broSiiiiri vastavate soovitustega.
Allpool moned valjavotted:

Kolm kiisimust, millele lapsevanem métlema peab:
- Kas te tahate, et teie laps kujuneks kakskeelseks?
- Kesrddgib lapsega tema emakeelt?
- Kui palju aega ja energiat olete te selleks nous kulutama?

Edasi tulevad nduanded vanematele (neid kasutades voib ,rootsi keele“ asendada iikskoik
millise teise keelega):
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Tehke nii!

Paljudes peredes raagitakse rootsi keelt igapaevaelus iiha vahem. Sellepdrast vajab rootsi
keel erilist tahelepanu ja tuge.

1.

Radgi lapsega ainult tema emakeelt

Ara sega keeli. Mdtle sellele, et oled oma lapse tihtsaim emakeeleallikas. Jdrjekindel
olles aitad lapsel molemas keeles tasakaalustatult areneda.

. Veena koiki sugulasi ja sopru lapsega tema emakeeles raiakima.

On hea, kui laps kuuleb emakeelt erinevatest allikatest ja erinevates variatsioonides.

. Hakka lapsele varakult ette lugema ja jatka seda nii kaua kui voimalik.

Raamatute keel tiiendab konekeelt. Ara lopeta ettelugemist ka siis, kui laps on lugema
Oppinud. Lugege siis parem teineteisele ette. Muuda ettelugemine perekondlikuks
tavaks, tee seda sageli ja regulaarselt. Uuringud nditavad, et kakskeelsete laste
opiedukus on seotud perekonna lugemistavadega. Mida rohkem perekonnas loetakse,
seda paremad on éppetulemused.

Vaata regulaarselt rootsikeelset televisiooni.

Alusta lastesaadetest, kuid kasuks tulevad ka koik muud saated. See rikastab su enda
ja lapse sonavara. Kuulake eri vanuses sihtgruppidele méeldud raadioprogramme.

Kuula rootsikeelseid sisseloetud muinasjutte ja vaata lastevideoid.

Raamatukogus on neid saada kéigile vanuseriihmadele. Samuti kauplustes. Rootsit
kiilastades osta neid lastele kingiks kaasa.

Loe ise kodus sisse headdod-jutt voi moni vahva lastelugu, mida laps véib
kuulata, kui sind kodus pole.

Arvutimangud ja muud mingud on saadaval ka rootsikeelsetena. FEelista
ostmisel neid.

Kui laps on oppinud Kirjutama, julgusta teda Kkirjutama blogi voi pdevikut,
pidama Kirjavahetust voi kirjutama omaloomingut.

Loe lapse kirjutatut ja kiida teda. Kirjuta ise lapsele, kui sa reisil oled.
Kui lapsega linnas kaid, kasuta rootsi keelt.

Ndiita, et tihiskonnas on kasulik mitut keelt osata.

10.Kui sa palju kodunt ira oled, pead teadlikult selle eest hoolitsema, et laps

emakeelt kuuleks ja seda raagiks.

Seda vastutust ei saa teisele vanemale lile anda ja seda lilesannet ei tdida ka kool. Siis
on juba liiga hilja.

Arutelu

Tdnapdeval pole enam iihte tiilipi mitmekeelset perekonda, selle asemel on hulganisti
liksteisest erinevaid mitmekeelseid peresid.
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Samal pohjusel ei saa me ka rdadkida tegevustest, mis sobivad koigile. Lasteaiatood ja
peredele ning lastele pakutavat tuge tuleb kohandada vastavalt erinevatele tingimustele
peredes. Teatud asjades on siiski iihtne kokkulepe olemas:

- Kui vanemad tahavad oma emakeelt sdilitada, nduab see iihist pingutust nii perelt
kui tihiskonnalt.

- Keelt on vaja pidevalt elus hoida - kui laps oma emakeelt ei kuule, siis see hadbub.
- Uhiskonna suhtumine mitmekeelsusse on positiivne.

- Uhe keele arenemine pole takistuseks teise keele samaaegsele arenemisele.

- Lapse varane keeleareng on maarava tahtsusega.

Paljudel lastel on vdimalus kdia lasteaias, kus on emakeeledpetaja, kes kasutab lapse
emakeelt igapdevases suhtluses. Teistel lastel on voimalus kord nadalas kohtuda randava
emakeeledpetajaga. Sel juhul peavad olema lapse voimalused oma emakeelt iilejaanud
paevadel kuulda hoolikalt koos rithmadpetajaga labi mdeldud.

Peatilikis tdoime ndite keeleplaneerimisvestlusest lapsevanemaga, kelle laps hakkab
lasteaias kdima. Kaks naidet olid selle kohta, kuidas teha koostd6d vanematega. Kikk-korva
lasteaia kombel iihiskonna ja vanemate iihendusliilina toimides ja Lilleaasa lasteaia naitel
vdikeste sammudega vanemaid lapse emakeele arengusse kaasates. Toime veel iihe niite
sellest, kuidas vanematele nou anda keele sailitamise kohta, kui nad on vihemuskeelsed
nagu soomerootslased.

KUSIMUSED
- Kas peab ikka alati jargima reeglit: iiks inimene - iiks keel?

Oleneb. See on vdga hea strateegia nooremate lastega ja sobib vaga hasti kodus, kus
vanemad raagivad eri keeli. Aga samas ei saa sellele kiisimusele iihest kategoorilist vastust
anda. Mitmekeelsed opetajad lasteaias voivad samahasti kasutada nii rootsi keelt kui oma
emakeelt, kui nad viivad labi tegevust, kus osalevad rootsikeelsed ja kakskeelsed lapsed.
Uhe keele kasutamise ndude voib siduda mingi kindla tegevuse vdi olukorraga. Eri keeled
rikastavad teineteist. Voib kehtestada naiteks reegli, et igal teisipdeval raidgime me
ldunalauas parsia keelt, vdi et tdna joonistame me kurdi keeles. Paljusid lapsi toetab
tegevustes oluliste votmesdnade tdlge nende emakeelde, kuni nad uued méisted ja nende
tadhenduse ka rootsi keeles omandavad. Vahehaaval saavad lapsed ise ka teadlikuks, et nad
raagivad kahte erinevat keelt ja saavad vajadusel iihelt keelelt teisele liilituda.

- Mida teha, kui ma radgin lapse emakeeles, aga laps vastab rootsi keeles?

See pole midagi hirmsat. Tuleb lihtsalt jatkata lapse emakeeles radkimist - ta saab ju
kdigest aru. Retseptiivse (passiivselt omandatud) sonavara laiendamine on vaga oluline
periood, enne kui laps hakkab kasutama produktiivset sdnavara ehk ise konelema.

- Me ju kodus juba raagime lapse emakeelt, kas seda peab siis lasteaias ka veel
tegema?

Vanematel ja lasteaiadpetajatel on tdiesti erinevad rollid lapse elus. Koik lapsed 6pivad
lasteaias suurel hulgal erinevaid asju. Lasteaiapaev koosneb mitmest eri tegevusest, uutest

54



sonadest ja moistetest, sotsiaalsetest kokkupuudetest, suhtlemisreeglitest ja lugematutest
uutest muljetest. Emakeeledpetaja vahendab neid uusi kogemusi lapse emakeelde. Seda
selleks, et laps ei kogeks monda nahtust ainult rootsi keele voi ainult emakeele vahendusel.

Teoreetilised Idhtekohad

Paljud uuringud on ndidanud, et lapse oppetulemusi koolis méjutab positiivselt kooli
koostoo lapsevanematega. Lasteaial on tdhtis ililesanne sellise koostooharjumuse
loomiseks vanema ja éppeasutuse vahel.

Lasteaias kdimine eelneb lapse kooliminekule ja tihti on lasteaed vanemate esimene
stigavam kokkupuude Rootsi iihiskonna, selle normide ja vaartushinnangutega. Teisalt on
lasteaed kultuuride kokkupuuteks vaga tundlik koht, sest kdikide kultuuride esmane tung
on oma parand jargmisele pdlvkonnale iile anda labi kasvatuse. Seet6ttu on tilimalt tahtis,
et lasteaed motleks hoolikalt 1dbi oma hoiakud ja tihiskondliku rolli vanemate jaoks.

Eesmairgiks on kohtuda, mitte kokku pérkuda.

Vanematel on keskne koht oma laste kasvatuses ja arengus. Kanada keeleteadlane ja
vahemuskeelsete Opilaste uurija Corson toob oma uuringus valja jargmised kodu ja
kooli/lasteaia tihedat kontakti pooldavad argumendid:

- Vanemate aktiivne osalus lasteaia elu puudutavate otsuste tegemisel ldhendab
reeglina Rootsi iihiskonnast parinevaid Opetajaid mitmekeelsetele lastele ja nende
paritolutaustale;

- Eri taustaga vanemad saavad juurde enesekindlust ja usku oma vOimetesse, mis
omakorda mojub positiivselt laste 6ppetulemustele;

- Kui opetajad teevad tihedat koost66d vanematega, siis vahenevad eelarvamuslikud
stereotiilibid, mis 0petajatel tihti mitmekeelsete laste ja perede suhtes on;

- Umbruskonnas elavatel inimestel tduseb enesehinnang ja avaneb vdimalus
thiskonnaelus toeliselt kaasa raakida, kui nad haridusasutuste kaekaigu eest
vastutust tunnevad.

Vanematel pole tihti kerge ndustuda oma lapsi teistmoodi kasvatada laskma, kui harjunud
ollakse. Opetaja peab siinkohal hoolikalt valima suhtlemisviisi ja hoiakuid, mis vanemate
suhtes austust iiles naitavad. Kdik vanemad armastavad oma lapsi ja soovivad neile
parimat. Vanemate ebakindlaks muutmine vdi nende osatdhtsuse vdhendamine on
hukatuslike tagajargedega nii vanematele kui lastele. Cummins3 rohutab vanemate
kaasamise vajadust 6ppetegevusse hoolimata nende hariduslikust taustast.

Vanemad mangivad olulist rolli lapse arengus ja dppeedukuses, nad julgustavad lapsi
lugema ja radgivad lastega sellest. Lasteaia seisukohalt on tdhtis, et me julgustaksime
vanemaid kiisima lastelt, mida nad pdeval teinud véi Oppinud on, ja radkima oma
kogemustest. See arendab lastes voimet moelda ajas tagasi toimunule ja ,télkida“ Rootsi

3 Cummins, Jim (1996), Negotiating Identities: Education for Empowerment in a Diverse Society. Ontario:
California Association for Bilingual Education.
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lasteaias toimuvat oma emakeelde. Ulimalt oluline on réhutada ja lugupidavalt suhtuda
vanemate rolli ja samas kaituda sellele vastavalt - mitte alavaaristada nende tavasid ja
vaartusi ega pidada nende poolt antavat haridust puudulikuks.

Pease- Alvarez & Vasque* on uurinud madala haridusega hooajatoolistest lapsevanemaid
enamjaolt mehhiklastest koosnevas kogukonnas San Fransisco ldhedal. Kui vanemad
nditasid oma positiivset suhtumist lapse opingutesse, naiteks ostsid neile kirjatarbeid voi
laksid koos lastega raamatukokku, tousis laste kirjaoskuse maar ja vanemad mdistsid, et
nad on teadlikud ja vastutusvdimelised osalised oma lapse hariduskadigus, hoolimata
vanemate enda hariduslikust taustast. Kui vanemad naitavad osavotlikkust ja tahtsustavad
haridust, motiveerib see lapsi 6ppima.

Kui lasteaed vanemale lapse keele arengust rdagib ja vanematega seda avatult arutab,
nditab see vanematele lasteaia hoolimist ja professionaalsust ja suurendab vanemate
austust lasteaia kui oma laste haridustee esimese etapi vastu.

Voorale maale kolimine on viga suur elumuutus. Kuidas sellega toime tullakse, soltub
paljuski pdhjustest, miks koliti. Osal vanematel on lisaks pdgenikustaatusele veel ka
traagilised stiindmused seljataga.

Sonia Sherefay, raamatu ,Laps meie stidames” autor, on 6elnud nii:

- Elamisloa ootamine murrab paljusid, kes tulevad Rootsi ja tahavad siia jddda.
Muserdab see, et ei osata keelt ega leita endale toéd. Tdiskasvanut tabanud kriis ei
tohiks tile kanduda lastele, aga see on kerge juhtuma ja siis kasvab laps meist lahku.
Ta Idheb lasteaeda ja kooli, opib dra keele ja saab osaks Rootsi tihiskonnast palju
kiiremini kui tema vanemad.

- Me ei jdta maha ainult kodumaad. Jitame maha oma sealse sotsiaalse vorgustiku:
vanemad, vanavanemad, 6ed-vennad, néod ja sobrad. Siin jddme me tdiesti tiksi. Ei ole
kedagi, kes tuleks appi last hoidma voi monda muud eluraskust kandma.

Nabila Al-Fakir, kes end vahel ka mitmekultuurilisuse dpetajaks kutsub, on loonud mudeli
kooli ja vanemate paremaks koostooks. Ta kdib vanemaid koolitamas ja neil kursustel
arutatakse, kuidas kasvatatakse lapsi vanemate kodumaades ja kuidas Rootsis.

Lahtekohaks on, et kdik vanemad on huvitatud oma lastest ja nende arengust. Lasteaed ja
kool ei ole osanud aga piisavalt seda huvi dra kasutada. Traditsiooniline lastevanemate
koosolek seisneb iihesuunalise informatsiooni andmises dpetajalt vanematele ja seal ei ole
ruumi ega aega dialoogiks. Al-Fakir ei nde koostoovoimalust seal, kus Opetaja raagib ja
vanemad kuulavad ja Opivad. Ta laseb selle asemel alati vanematel jutustada oma
koolimalestusi.

4 Pease-Alvarez, Cindy & Vasquez, Olga (1994), Language socialization in ethnic minority communities. I:
Genesee, Fred (ed.), Educating second Language Children. Cambridge: Cambridge University press
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6. KEELELISELT ARENDAVAD TOOVOTTED LASTEAIAS

Lapse peab iimbritsema rikka ja niianssiderohke keelega, laps peab kuulma erinevaid
moisteid ja konesituatsioone ning saama véimaluse ise oma métete, soovide ja
vajaduste sonastamiseks.

Laps jouab keeleni seda talle tihendusrikastes ja moistetavates seostes kasutades.
Nimetades neid asju, mida laps oma ldhilimbruses - Oues, riietusruumis, sédgitoas ja
mangutoas - ndeb ja kohtab, rikastub lapse sonavara. Igapdevaelu on sonaderohke. Koik
konestiimulid tuleb dra kasutada nii rootsi keeles kui lapse emakeeles. Laps peab keele
sees kiimblema. Lisaks sellele, et laps peab kdikjal enda timber keelelisi stiimuleid kogema,
on lasteaial ka vastutus spetsiaalselt planeerida ja korraldada lapse jaoks keeleliselt
arendavat keskkonda.

Keelelist arengut soodustavateks tingimusteks on rikkalikud vdimalused keelt kuulda ja
samasugused vOimalused ennast keeleliselt valjendada, sagedased konestiimulid, mis on
veidi iile lapse vOimete, nii et on pidev valjakutse arenemiseks. Samas ei tohi kdne sisu olla
liiga raske, vaid moistetav, mitmekiilgne ja 16bus. Mitmekeelsed lapsed ei pea ka toestama
oma keeleoskust enne, kui saavad diguse arendada oma kognitiivseid ja sotsiaalseid oskusi.
Opetajal peavad mitmekeelse lapse suhtes olema sama korged ootused kui iikskeelse lapse
suhtes.

Lahtume kolmest pohimottest:
1) Ehita uus keelematerjal lapse olemasolevale keelele, kultuurile ja kogemustele.
2) Sisu vastaku lapse arenguvajadustele.

3) Anna lapsele voimalus vastomandatud teadmisi iseseisvalt kasutada (nt muinasjutu
Umberjutustamine, kogemustest raakimine)

Liigu tervikult osadele, tuntult tundmatule ja sisult vormile.®

Kuidas planeerida lapse keelt ja teadmisi arendavat tegevust teise keele opetamise
seisukohalt?

o Keskendu sisule: kuuldav ja loetav keel peab olema tahendusrikas ja moistetav.
o Keskendu keelele: laps peab olema teadlik keele vormist ja funktsioonist.

e Keskendu kasutamisele: kasuta keelt tihti.

Keelte vordlemine ja aktsepteerimine lasteaias

Erinevate asjade vdljendamine ei sdltu keelest. Suhtlemine nii, et teised sama keele raakijad
moistaksid, on keelega seotud. Siiski on suurt osa suhtlemisel edasiantust véimalik mdista
ka siis, kui sama keelt ei raagita. Vanematega vestluse kaigus kujundab Gpetaja arusaama,
mis on lapse tugevaim keel ja mis tasemel vorreldes rootsi keelega on lapse emakeele

5 Gibbons, Pauline (1993), Learning to Learn in a second Language.

57



areng. Milliseid moisteid valdab laps emakeeles (vorrelduna rootsi keelega)?Millistes
keeltes on lapsel sonu erinevate moistete jaoks? (vt ka koost6déd vanematega ja
keelearenguvestlust).

Tutvustades uusi moisteid ja teemasid esmalt emakeeles, anname lapsele paremaid
eelteadmisi ja keele areng kiireneb, kui emakeel on lapse tugevaim keel. Erinevate moistete
ning sonade tdhenduse kordamine ja peegeldamine erinevates keeltes kergendab nende
omandamist ja toob selgelt valja eri keelte sarnasused ja erinevused. Lapse keeleline
teadlikkus kasvab, kui ta harjub opitut eri keeltes tagasi peegeldama.

Cock-a-doodle-doo, kireb inglise kukk.

Miao, miao, vastab itaalia kass.

Kikirki! hiitiab albaania kukk.

Miaou, vastavad araabia ja prantsuse kassid.
Mjau, astub vestlusse ka rootsi kass.

Miau, miau, l[opetab soome kass jutu.

Samal kombel on ndha sugulussuhted ja sarnasused eri keeltes. Nditeks kdlab sona 'banaan’
sarnaselt bosnia, soome, rootsi ja inglise keeles, aga araabia, somaali ja tiirgi keeltes on see

) )

moz.

Lasteaia tegevustes saab mitut keelt kasutada eri viisidel. Paljudes Euroopa maades
piitieldakse selle poole, et lapsed kujuneksid varajasest east kakskeelseks. Osa Euroopa
lasteaedadest ja koolidest ongi kakskeelsed ja seal rohutatakse pigem kultuuridevahelise
kommunikatsiooni voimet kui tihes kindlas keeles teadmiste omandamist. Naiteks Berliinis
on palju lasteaedu, kus lapsed raagivad nii saksa kui tiirgi keelt - see on vastutulek tiirgi
vanemate soovile, et nende lapsed kasvaksid iiles kakskeelsetena, osates nii saksa keelt kui
emakeelt. Ka teistes piirkondades, naites Louna-Tiroolis (P6hja-Itaalias) on koik lasteaiad
ja koolid kakskeelsed. On ka kakskeelseid erakoole ja -lasteaedu nagu Viini kakskeelne
kool Austrias, mis pakuvad saksa ja inglise keeles kakskeelset haridust joukamate
vanemate soovil, kes tahavad oma lapsi tulevikuks kakskeelsetena ette valmistada.

Keele arendamise strateegiad

Teadlikult keelt arendavas Oppetegevuses tuleb teatud tingimused ette planeerida.
Esimeseks sammuks on hankida isiklikud ja taustaandmed lapse kohta, teada saada lapse
vanus ja koostada varajase keelelise arengu plaan. See toimub ainult koost66s vanematega.

Uks inimene - iiks Kkeel aitab lapsel erinevatel keeltel varajases arengus vahet teha.
Voimalus radkida likskdik kumba keelt - rootsi keelt voi emakeelt - rahuldab lapse
vajadust vabalt suhelda. Suurt rolli mangib see, kui palju mingit keelt stimuleeritakse.
Lapse motivatsioon mingit keelt rdadkida on samuti olulise tdhtsusega tema eri keelte
arengule. See voib ka sattuda konflikti sooviga olla samasugune kui koik teised. On tahtis, et
opetaja sellise probleemi tuvastaks ja last toetaks.

Koigil lastel on erinevad O0ppimisstrateegiad, mis mojutavad ka keelte omandamist. Keelte
sarnasused ja erinevused on olulised. Monikord voib laps tihe keele struktuuri teise keelde
ile kanda - seda ei pea probleemina nigema, vaid loomuliku etapina mitmekeelseks
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kujunemisel. Laps peab saama keelt kasutada igasugustes olukordades, dialoogid ja
keelearenduslikud vestlused on viga arendavad. Kui laps tUtleb midagi 'valesti’, ei tohi
teda parandada. Selle asemel tuleb sona digesti korrata.

Lasteaed saab pakkuda lapsele erinevaid keelearenduslikke voimalusi ja varustada last
teadlikult valitud materjalidega (laulud, raamatud jne).

Toestamine

Uks keele arendamise strateegiaid on nn ’toestamine’. See tihendab, et tiiskasvanu annab
vajadusel lapsele keelelist tuge, mis on vajalik 6ppimises edasi liikumiseks. Toestamine on
alati iihekordne ja juhuslik, aga vajalik selleks, et jargmine kord laps samas kohas juba ise
hakkama saaks. Toestamine viib alati uute moistete ja uue teadmise poole. Jirgmine naide
illustreerib, kuidas keeleline toestamine valja naeb:

Nigel (14kuune) kdis loomaaias ja ndgi kitse, kes proovis ta kdes olevat kiihvlit hammustada.
Loomatalitaja iitles Nigelile, et kitsele ei tohi kiihvlit anda, see pole talle hea.

Nigel: tahtis kiihvlit stitia

Isa: kes tahtis kiihvlit dra stitia?

Nigel: tahtis kiihvlit stitia

Isa: kes tahtis kiihvlit dra stitia?

Nigel: kits, onu titles ei kiihvlit stitia, onu litles ei
Hiljem:

Nigel: tahtis kiihvlit stitia, onu titles ei

Ema: miks onu iitles ei?

Nigel: kits ei voi kiihvlit stitia, (raputab pead) ei on hea
Ema: kits ei tohi kiihvlit dra stitia, see pole talle hea
Nigel: kits tahtis kiihvlit stitia, onu iitles ei, kits ei tohi kiihvlit stitia, (raputab pead) ei pole hea

Poorake tdhelepanu sellele, mida isa ja ema titlevad ja kuidas see Nigeli konele mojub!

Teine keele arendamise strateegia on ,ithesoppimine®.

See tdhendab, et nendel lastel, kelle keel on paremini arenenud, lastakse mangu kaudu
stimuleerida vihem arenenud keelega lapsi. Lapsed tahavad suhelda ja mang on vaga suur
motivaator. Arenenuma keelega lapsed on keeleliseks eeskujuks norgematele. Kui lasteaias
on plaanis tihistegevus, nditeks kiipsetamine, vib dpetaja lapsed jagada gruppidesse nii, et
grupis tekiks teineteiselt Gppimise voimalus. Keelt vihem oskavad lapsed kuulevad uusi
sonu ja opivad keeleliselt arenenumatelt.

Keelearendusvestlus
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Lapsega raakimine on alati tdnuvaarne! Et vestlus muuhulgas ka lapse keelt arendaks, on
vaja labi mdelda ja planeerida selle sisu ja esitus.

Kisimused vestluse kohta voiksid olla jargmised:

Kas sisu arendab edasi ja kordab varasemaid teadmisi?

Kuidas ndeb vilja kommunikatiivne meetod, kas see rajaneb loomulikul suhtlusel
oma kogemustest lahtudes?

Kas kiisimused on siirad, kas on avatud kiisimusi ja probleemilahendusele suunatud
kiisimusi?

Kas vestlus on teadmisi andev ja nende omandamist peegeldav?

Arendav vestlus peab alati olema natuke raskem lapse keeleoskuse tasemest ja esitama
talle keelelise valjakutse arenemiseks. Vestlus peab vilja tooma ka laste omavahelise
suhtluse ja lapse ning tdiskasvanute vahelise suhtluse olemuse ja viisi. Kas kdigeks selleks
jatkub voimalusi ja aega?

Alljargnevad kiisimused on avatud ja tosielulised ning on aluseks edasisele vestlusele
lapsega:

Jutusta, mida sa tdna Gppisid

Jutusta, mida sa tdna tegid

Mida sa teada said?

Mida sa mulle radkida tahad?

Mis sinu meelest huvitav oli?

Kas sa voiksid seda korrata?

Ma ei saanud tédpselt aru, kas sa véiksid mulle sellest uuesti raakida?
Raagi sellest veel

Mis sa sellest ise arvad?

Mida sa selle all motlesid?

Palun selgita mulle seda tapsemalt.

Kas sa tahaksid radkida...?

Kas sa tahaksid mulle millestki radkida?
Mis siis juhtus?

Mida sa siis tegid?

Vesteldes on oluline luua sébralik 6hkkond, et laps tunneks ennast vabalt, viljendaks oma
motteid ja tundeid, julgeks kiisida ja ise oma mdétteid analiiiisida. Tagasiside vestluse
labiviijalt ei tohiks sisaldada hinnanguid ja hukkamdistu. Keelt ja teadmisi arendab vestlus
siis, kui see rajaneb lapse huvitatusel voi tekitab lapses huvi. Lapsel peab olema eelinfo
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raagitava teema kohta ning vastukaja sellele peab olema toetav ja inspireeriv ning
sisaldama uut sdnavara. Sisu voib tuleneda lasteaia tegevustest. Kui lasteaias voetakse iiles
uus teema, voiks moelda, millist sdnavara see lapselt nduab. Kui hasti laps keelt valdab ja
milliseid keelelisi teadmisi vajab, et teemast aru saada? Samuti peaks motlema, kas, kus ja
millised voimalused on lapsel teema raames oma keeleoskust arendada.

Keeleruum

Lapse poolt raagitav jutt, tema enesevaljendus on keele arengu jaoks tlioluline. Kui laps
peab sdonastama ennast nii, et ka teised 6eldust aru saaksid, peab ta tegelikult oma keelega
vaeva ndgema ja sonastamisvoimet arendama. Levinuimad vead tdiskasvanu ja lapse vahel
korraldatud vestlustes on, et tdiskasvanu radgib enamuse ajast voi esitab juba valmis
vastuseid sisaldavaid kiisimusi. Sel puhul piirdub lapsele antav konevoor tksikute
lihikeste vastustega ja ei see anna lapsele voimalust sonastada sisuliselt tahendusrikkaid
lauseid ega paku talle viljakutset oma keelt arendada.

Keeleruum suhtluses teiste lastega

Opetaja saab teadlikult luua olukordi, kus laps peab teiste lastega suhtlema ja ennast
koosmédngimise huvides valjendama. Teiste lastega radkimine annab lapsele vdimaluse
kuulda keele erinevaid variatsioone, laps kasutab keelt oma modtete ja soovide
edasiandmiseks ja lapse keelekasutus suureneb. Lasteaias on ju eeldatav, et lapsed
suhtlevad teineteisega mangu voi loovate tegevuste kadigus, aga monikord voib Opetaja
selliseid olukordi teadlikult ja metoodiliselt luua v6i suunata. Siis peab laps keelt suurema
vastutustundega kasutama ja see dpetab teda end kirjakeelele omasemal viisil vidljendama,
mis talle hiljem kasuks tuleb.

Moned ndited sellest (iilesande sisu vdib olla seotud rithmas parajasti kasil oleva
teemaga):

1. Jaota lapsed vaiksematesse gruppidesse, kus nad koos midagi katsetavad, vaatlevad
voi teevad. Selleks voib olla varvide segamine, duest kdsitoOmaterjali otsimine,
millegi kokkupanek voi tihine pildi koostamine. Kui lapsed on valmis, voivad nad
kokku leppida, kuidas nad oma t60st teistele lastele raagivad. Teised lapsed vdivad
neilt loomulikult tédpsustusi kiisida. Ponevamaks teeb mangu see, kui lasta eri
gruppidel teha erinevaid lilesandeid, aga sama teema raames. Sel viisil saab iga
rithm teadmisi, mida teistel rithmadel pole, ja nende jagamine on huvitav ja arendav
koigile. Mis toob omakorda kaasa selle, et lapsed peavad ennast teadlikult
valjendama, kui nad tehtust radgivad, nii et teised grupid ka koigest aru saaksid.

2. Jaga lastele pilte erinevatest asjadest ja loomadest. Lase lastel teistele radakida pildi
peal olevast, seda nimetamata. Teised arvavad ara, kes voi mis pildil on.

3. Lase lastel jargemooda millegi voi kellegi peale moéelda: kui teemaks on loomad,
olgu see loom, kui liiklus, v3ib see olla soiduk, jne. Teised arvavad kiisimuste abil,
mis looma voi asja peale laps motleb. Naiteks: Kas tal on jalad? Mitu jalga tal on?

4. ,Mailumang“ esemetega, mis on seotud rithmas dpitava teemaga. Pane lauale teatud
hulk teemaga seotud asju voi pilte ja kata kinni. Eemalda kate ja lase lastel 30
sekundit asju vaadelda, siis kata uuesti kinni. Palu lastel meenutada ja kirjeldada,
mis esemed laual olid.
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5. Kaks last istuvad laua taga nii, et nende vahel on sirm voi vahesein ja nad ei nae,
mida vastasistuja teeb. Uks laps ehitab klotsidest vdi joonistab midagi ja kirjeldab
samal ajal, mida ta tdpselt teeb. Teine laps teeb sirmi taga samu asju vastavalt tema
kirjeldusele. Parast vorreldakse tulemusi. Seda voib teha ka nii, et lapsed
joonistavad teine teisel pool tahvlit.

NB! Kui laps millestki rddgib voi jutustab:

Anna lapsele AEGA ennast viljendada. Uuringud nditavad, et peale kiisimuse esitamist
lapsele ootab opetaja tihe sekundi, enne kui ise jdtkab. Kui selle asemel oodata kolm
sekundit voi veel rohkem, on sellel suur méju lapse keelekasutusele, lapse ja opetaja
hoiakutele ja ootustele. Eriti tdhtis on seda meeles pidada lapse puhul, kelle jaoks
kiisimuse keel pole emakeel.

Kuulamine kui strateegia

Kuulamine on kognitiivselt pingutav iilesanne, samal tasemel lugemise ja teksti
moistmisega. Korge miirataust raskendab kuulamist ja eriti raske on see neile, kellel niigi
on keele moistmisega raskusi. Kuulajal on aktiivne roll vestluses ja ootused ning eeldused
raagitava sisule. Kuulama oppimine on keelt arendav ning teist inimest kuulata osata on
tihtis igale lapsele. See kehtib ka dpetajate kohta. Opetaja, kes on hea kuulaja, on iihtlasi ka
heaks eeskujuks vestluspartnerina. Kuulamine tdhendab keeleruumi loomist ja selles
olemist, see annab infot, kuidas laps motleb, kuidas ta sonastab oma kiisimusi ja
teadasaamissoove. Kuulata oskamine eeldab austust, lapse tdsiselt votmist ja terast
kuul(a)mist. Kuulamine annab palju informatsiooni, mida lapse arengu jalgimiseks
dokumenteerida.

Erinevat tiitipi kuulamised

Vahet tuleb teha erinevat tiitipi kuulamiste vahel:
- Uhepoolne kuulamine - iiks riagib ja teine kuulab teda segamata.
- Kahepoolne kuulamine - dialoog.

Nunan (1990) esitab kuulamist neljaosalise tabeli kujul ja vdidab, et kuulamine toimub
neljas eri situatsioonis. See ndide sobib kohandamiseks ka lasteaiakeskkonnale:

Kahepoolne kuulamine

Argiteemad Faktidel rajanevad teemad
Osavott vestlusest peol voi liritusel Osavott koosolekust
Rollimédngud Mangureeglite jargimine

Vestlemine s66gi- voi kohvilauas
Telefonivestlus sdobraga

Juhiste jargimine

Kuula: jutustust, ettelugemist
- kedagi, kes raagib, mis juhtus
- kedagi, kes raagib tiht lugu
- kedagi, kes raagib anekdooti

Kuula: lastesaadet raadiost voi telerist
- arvutimangu juhiseid
- pealeloetud muinasjutte CD-It
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Kuulamisharjutused

1. Lapsed kuulavad erinevaid helisid ja arvavad, kellele/millele need kuuluvad. Samuti
voivad lapsed vaikestes gruppides erinevaid helisid lindistada, neid teistele ette
mangida ja vastastikku arvata, kes/mis haalt teeb.

2. Helide ndidiseid saab erinevatest allikatest, nditeks CD-plaatidelt, Internetist jm
kuulata.

3. Et sonade ja kone kuulamist ja sisselugemist harjutada, voib kasutada s6napaare,
mis kolavad sarnaselt, aga erinevad tdhenduselt. Piltkaartidele kirjutatud sénad
jaotatakse lastele ja koos kuulatakse ja otsustatakse, kumb sona parajasti kolab.
Sonade naited: laud-laut, kass-kaas jne. Selliste mdngude juures on tahtis, et dpetaja
oleks teadlik mangu harivast eesmargist, aga lastele ei naiks see ililesande, vaid
toreda manguna.

Riimid ja liisusalmid

On teada, et lapse voéime sonu riimida on seotud tema teadlikkusega keele foneemikast.
Haalikuliste mustrite eristamine tdhendab eristada ja kasutada erinevaid haalikuid ja see
hakkab arenema eelkdige siis, kui laps lugema 6pib. Foneemikast on laps siiski teadlik
varem, juba siis, kui ta oma esimesed riimid ja algriimid teeb. [Ima tdhenduseta s6nade ja
lausete riimimine voib mitmekeelsele lapsele siiski segadusseajav olla.

Liisusalm on eelkdige madng keelemeloodiaga ja seda pole enamasti voimalik sdéna-sénalt
tolkida. Selle sisu on aga voimalik iimber jutustada, et anda lapsele veidi eelteadmisi rootsi
lasteriimidest. Kui on keeruline lapse emakeelest vordluseks ja selgituseks sobivaid
liisusalme leida, vdib kasutada muid voimalusi nagu luuletused voi rahvaluule.

Midng ja keele areng

Maéang on lapse oppetegevuse aluseks ja kesksel kohal lasteaia tegevustes. Koostdo teiste
lastega voimaldab lapsel areneda ja dppida. Mangides peab laps end viljendama nii, et
teised moistaksid tema tundeid ja suhtumist. Rollimdng pakub suuri vdimalusi keele
kasutamiseks ja arendamiseks. Koos teiste lastega koostatakse dialooge ja siis on hea, kui
mangugrupis on erineva keeleoskusega lapsi. Keelt paremini oskavad lapsed saavad olla
eeskujuks neile, kel veel on raskusi end teistele arusaadavalt vadljendada. Laps kuuleb siis
erinevaid variatsioone keelest ja saab voimaluse kasutada keelt erinevates olukordades.

Kui lapse keeleoskus ei ole veel piisav, voib see hakata segama mangimist rithmas, kus
tihiseks keeleks on rootsi keel. Kui rithmas on mitu sama emakeelega last, voiksid need
lapsed koos mangida. Siis saavad lapsed kasutada seda keelt, mis on arengult samal
tasemel nende iildise kognitiivse arenguga, ja véimaluse iihtlasi oma emakeelt arendada.
Lapse jaoks voib suhtlemist kergendada ka tdiskasvanu, kes jalgib laste mangu ja aitab
vajadusel teistele arusaadavalt lapse vajadusi valjendada. Samuti voib tdiskasvanul olla
mangus aktiivne roll, nii et ta aitab uute motete ja algatustega mangu edasi arendada.
Kaasmangijana on tdiskasvanul voimalus olla erinevates rollides, et laps saaks kuulda,
kuidas keelt erinevas olukorras kasutatakse.
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Ndide
Mdangime arsti!

Lastele meeldib tihti arsti mdngida. Mangu eel vdib vilja pakkuda sdnavara selle kohta, mis
arsti juures jutuks voib tulla. Kuidas arstile helistada, mida arst titleb, mida tuleb teha, kui
on palavik jne. I[gasugused arstitarbed nagu plaastrid, sidemed, stetoskoop, kraadiklaas jne
teevad mangu l6busaks ja suurendavad ka sonavara. Jutustused arstilkdigust ja raamatud
inimkehast aitavad leida uusi tegevusi ja uut sonavara. Teine vGimalus arstiteemat valja
pakkuda on radkida lastele haigustest ja seejarel korraldada dppereis arsti juurde.

Keskkonna maéju keele ja teadmiste arengule.

Keskkond, mis pakub lastele erinevaid vdimalusi vadiksemates gruppides mangida,
soodustab ka keele arengut. Seda on voimalik korraldada, eraldades spetsiaalseid nurki voi
ruume erinevateks tegevusteks:

- Raamatu- voi lugemisnurk (raamaturiiuli juures). Need lapsed, kes puutuvad
varakult raamatute kaudu kirjakeelega kokku, loovad ka varem seosed kdneldava ja
kirjutatava keele vahel. Kui laps juba mdistab kirjapildi ja konekeele seost oma
emakeeles, on soovitav seda seost tema emakeeles ka lasteaias toetada.
Raamatunurka vodiks vdimalusel rootsikeelse kirjanduse korval koondada ka
materjale lapse emakeeles. Samuti on soovitav jalgida, mis keeles laps mangides
kirjutab.

- Matemaatikanurk
- Loodus- v6i avastusnurk
- Ehitusnurk
- Rollimdngunurk
- Loovusnurk
- Pildinurk
Ndide 1 Muusika kui toestav tegevus

Muusika kasutamine keele arendamiseks on teiste pedagoogiliste tegevuste korval vaga
tulemusrikas. Muusikalise meloodia, takti ja riitmi abil on kergem sénu meelde jatta. Riitmi
ja liilkumise koostoime abil julgeb laps ka ennast paremini viljendada. Muusika ja liikumise
kombineerimine laseb lapsel kogeda liikumisverbide tdhendust ja neid kergemini meelde
jatta ning Opituga siduda. Paljudes lasteaedades on muusikatunnid lasteaia
igapaevategevuse osaks. Uhes Hisselby lasteaias kasutatakse muusikat kodu ja lasteaia
vahelise sideme loomiseks. Lapsed toovad kodunt kaasa oma kultuuri muusikat, seda
mangitakse ette, lastel tekib huvi teistsuguste kultuuride vastu ning rithmas raagivad
lapsed ‘'minu’ ja "tema’ muusikast.

Ndide 2 Kunstiopetus ja keele areng
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Kunstiteema eesmark on tekitada lastes huvi kunsti kdigi vormide vastu ja voimaldada
lastel kogeda ennast kunsti loojatena. Teema juhatati sisse muinasjutuga lumememm
Fransist, kes sai kingiks vesivarvid ja hakkas maalima. Raamatunurka soetati kiimmekond
laste kunstiraamatut ja lastele korraldati 6ppekaik kunstinaitusele. Parast said koik lapsed
joonistustunnis ise oma kunsti luua. Uks kohalik kunstnik oli ka ndus lastele oma ateljeed
naitama.

Lapsed hakkasid ndgema kunstiteoseid ja seelabi tekkis uusi seoseid ja soOnavara.
Tagasiteel naituselt mo6duti vanast apteegist, mille aknal oli 16vi kuju. Vaata, loomapood!
C)petaja radkis, et apteek on koht, kust saab haiguse puhul rohtu osta. Korraga ,tekkis“
koikidel lastel kdhuvalu ja nad tahtsid apteeki sisse minna. Tagasi lasteaeda joudes vooliti
savist kujukesi. Lapsed arutasid omavahel ja 6petajaga, kuidas kujud valja peaksid nagema.
Kas 16vil on juuksed? Kas 16vi juukseid kutsutaksegi juusteks? Kui loomad valmis, ehitati
neile maja. Siis tekkis uusi kiisimusi: kas nad elavad onnis, kivimajas v6i hoopis laudas?
Opetaja kohus oli siin uusi méisteid tutvustada ja nende tahendust selgitada.

Lapsed ehitasid 0petaja abiga ka loomade jaoks sobiva maastiku. Sealt ei puudunud isegi
magi tulnukloomadele varjumiseks. Lopuks tegid lapsed muinasjutu, kus koéik loomad
tegelastena sees olid. Muinasjutu luges Opetaja CD peale. Niitid kutsuti lapsevanemad
kunstindituse 'avamisele’. Vanemad teadsid raakida, et lapsed on hakanud kasutama uusi
sonu nagu kunst, kunstnik, naitus, skulptuur, 6limaal ja veel palju teisi keerulisi moisteid.

Kunstiteemat saab keeleliselt arendavaks muuta veel mitmel muul viisil:
- Lapsed jutustavad vaikestes gruppides teineteisele oma to6dest.

- Koos raagitakse naitusest. Vestlust voiksid ilmestada néitusel tehtud fotod voi
postkaardid véljapanekutest. Opetaja Kirjutab iiles, mida iiks grupp raigib, ja
kasutab markmeid vestluse elavdamiseks teises grupis.

- Lapsed jutustavad, kuidas nad oma kujukesi tegid.

- Koos koostatakse muinasjutt oma kujukeste kohta, see kirjutatakse iiles ja loetakse
ette vOi jutustatakse imber teistele lastele.

Arutelu

Keeleliselt arendav tegevus lasteaias on viljakutseks mitmes mottes. Keele kasutamine koigis
lasteaiatdos esinevates olukordades on lapse keele arenguks oluline ja vajalik.

Gpetaja peab ara kasutama koik voimalused, et lapsega raakida, teda kdnetada, teda teiste
laste voi tdiskasvanutega erinevates olukordades radkima innustada. Laps uurib ja avastab
uut enda timber kogu aeg ning see annab ammendamatu véimaluse Oppida ja nimetada
uusi moisteid, peegeldada kogetut ja viljendada oma tundeid ning kogemusi.
Keerulisemate motete valjendamiseks on lapsel vaja rohkelt keelelisi viljakutseid ja
stiimuleid. Headeks naideteks on inimkeha ja selle toimimise uurimine, liblika koorumise
jalgimine, vee (ja jda) olekute vaatlemine ja nende pdhjuste uurimine. Sel puhul saab keel
arenemiseks voimsaid stiimuleid ja areneb lapse keskkonnast vahetult sdéltumatute
olukordade valjendamisel. Mis on omakorda vajalik, et laps vdhehaaval tutvuks elulisi
nihtusi kirjeldava keelega, mida tal koolis vaja liheb. Opetaja kaldub kergesti alahindama
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lapse voimet vastu voétta kognitiivselt ndudlikumat infot, kui lapse keel pole piisavalt
arenenud. Tuleb meeles pidada, et see pole lapse keeleline areng, mis tema
vastuvotuvoimet takistab, vaid see, kuidas Opetaja on vastava teema ette valmistanud,
lastele esitanud ja selle lastega labi tootanud. Et pidevalt hoida lapse keelelist arengut
omaette eesmargina paevakorral, tuleb koiki tegevusi ldbi keelearengu 'prillide’ vaadata ja
muude eesmarkide korval keelelist arengut fookuses hoida.

Teoreetilised Idhtekohad

Lapse areng on alati vahetus seotuses tema keskkonna ja méjutustega. Uks lasteaia esmaseid
kohustusi on toetada kéikide laste keelelist arengut ja teadlikult ning plaanipdraselt sellega
oppeprotsessi kujundamisel arvestada.

Mitmekeelsete laste optimaalseks keeleliseks arenguks vajalikke komponente illustreerib
hasti allolev joonis:

Emakeel Rootsi keel teise keelena

\

Ainedpetus emakeeles /

Kakskeelne
laps

\ Sotsiokultuuriline

ja rootsi keeles toetav keskkond

Joonisel kujutatud tegurid on osutunud mitmekeelse lapse Gppeprotsessis tulemuslikuks.
Teadlikkus keelelisest sotsialiseerumisest on vajalik, et planeerida lasteaia tegevustest
valjaspoole jadvaid mitmekeelse lapse arengut toetavaid mojureid.

Keeleline sotsialiseerumine on protsess, milles laps 6pib tiht keelt, seda keelt kandva pere
ja kogukonna norme ja vaartusi ning kasutab seda keelt teadmiste omandamiseks ehk
suhtlemiseks lapse ja tdiskasvanute vahel. Keelelisel sotsialiseerumisel on kolm moddet:

- Kuidas vanemad ennast keele dpetajatena ndevad.
- Kuidas kone- ja kirjakeelt kodus ja omakeelses kogukonnas kasutatakse.
- Millised on suhted kodu/kogukonna ja tihiskonna (nt kooli voi lasteaia) vahel.

Seda, kuidas erinevad maad ja kultuurid oma laste kasvatamist (sh keeledpet) korraldavad
ja moistavad, on wuuritud kultuuridevahelises vdrdluses, kus eristatakse lapse- ja
olukorrakeskseid hoiakuid.

Lapsekeskne hoiak on omane Laine-Euroopa keskklassi perekondadele. Seda
iseloomustab, et keele omandamise toetamiseks kaasatakse laps vestlusse, kohandatakse
taiskasvanute poolt koneldavat keelt lihtsamaks ja moistetavamaks ja last voetakse
vestluspartnerina juba alates siinnist.

Olukorrakeskne hoiak tihendab seda, et last ei voeta arvestatava vestluspartnerina.
Taiskasvanud ei eelda lapselt sotsiaalses suhtluses aktiivsust.

Toetavad strateegiad

66



Allpool on ndide, kuidas lapsega vesteldes voib kasutada erinevaid toetavaid strateegiaid.
Vestlus rajaneb millelgi, mida laps on viljendanud ja mis ei ole seotud lapse vahetu
keskkonna vo0i olukorraga ning nduab lapselt oma otsesest kogemusest erinevaid
valjendusi. Vestlus sisaldab palju toetavaid ja avatud kiisimusi.

Sotsiaalse integratsiooni toimimiseks on vaja teadlikult planeerida, vastastikku tunnustada
ja moista eesmarke, mis on molemal poolel (vihemusel ja enamusel).

Toetavad strateegiad Viljendid ja taiskasvanu poolt antavad
vastused

Teema laiendamine lapse poolt | Jdtkab teema selgitamist ja tutvustamist
valjendatud sisu raames lapsele

Semantiline laiendamine Lisab teemasse uut informatsiooni, mis vdljub
,Siin-ja-praegu” méoétmest ehk lapse poolt
vahetult  kogetust. Seob teema uue
informatsiooniga  viljaspool  kéoneldavat
keskkonda.

Selgitavad kiisimused Selgitab lapse poolt viljendatut ja esitab
palju avatud kiisimusi

Vastused lapse kiisimustele Vastab nii, et vastus laiendab ja seletab ning
uletab liks-tihele lapse poolt kiisitut. Toob
sisse kogemuse viljaspool lapse vahetut
keskkonda.

Toetav vastamine Toetab, kiisides pigem Miks? ja Kuidas?
kiisimusi (Mis? ktisimuste asemel)

Lapse vahetu keskkonnaga seonduv ja seondamatu omandamine

Oma keelelise arengu algusfaasis vajab laps konkreetseid, vahetult kogetuga seotud
moisteid, siin-ja-praegu, st oma vahetu keskkonnaga seotud tdhendusi, pilte vdi esemeid, et
oma suhtlemisoskust arendada. Mida vanem on laps, seda enam vajab ta keskkonnast
soltumatuid keelelisi vdljakutseid, et ta métlemine ja valjendusoskus areneksid.

Lapsele antavate llesannete raskusastme voib motteliselt kaheks jaotada: kognitiivne
raskusaste ja kontekstuaalne raskusaste (vt joonis allpool). On vaga tahtis, et me ei piiraks
lapse kognitiivset arengut, pakkudes talle liiga kergeid keelelisi stiimuleid rootsi keeles, kui
lapse tugevaim keel on tema emakeel. Naiteks Amale (vt Ndaide emakeeledpetaja Fatima
paevast), kes ei osanud rootsi keelt eriti hasti, kiis 6ppekaigul tuletdrjedepoos. Ta poleks
saanud rootsi lastega vordselt teada, mis toimub ja kuidas kdituda tulekahju puhkemise
korral, kui emakeeledpetajat poleks seal olnud teda toetamas ning enne ja parast
oppekadiku Amalega sellest emakeeles radkimas. Amale oleks vdinud kergesti ilma jadda
oppekaigu sisulisest eesmargist. Palju 6ppekaiguga seotud tegevustest ja konelustest oleks
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piirdunud Amale piiratud s6navara tottu tiksnes vahetult kogetud muljetega ja see poleks
vOimaldanud tal uusi vajalikke teadmisi omandada.

Kognitiivselt noudlik

Ulesanded, mis on kognitiivselt Ulesanded, mis on kognitiivselt
noudlikud. Laps saab kontekstist tuge. noudlikud. Kontekst ei paku mingit tuge.
Keskkonnaga Keskkonnaga

seonduv seondumatu

Ulesanded, mis on kognitiivselt viahe- Ulesanded, mis on kognitiivselt lihtsad.
noudlikud ja lihtsad. Laps saab lisaks Kontekst ei paku mingit tuge.
kontekstist tuge.

Kognitiivselt vihenoudlik

Erinevad keeletasemed

Taiendav aspekt keele omandamise mdistmisel on funktsionaalne keelekasutus.

Kultuurikontekst

Situatsiponikontekst

hntika

SOnayara ja
graminatika ‘

68



Funktsionaalse keelekasutuse mudel (vt joonis) rohutab keele sotsiaalset olemust kui
inimlikku ressurssi tdhendusseoste loomisel. Keelt kasutatakse mitmel pohjusel, sealhulgas
valisilmas toimuva vahendamiseks, naiteks, mis valiskeskkonnas juhtub ja mis tingimustel.
Keelt kasutatakse ka sotsiaalsete sidemete loomiseks teiste inimestega meie iimber, oma
motete ja tunnete vdljendamiseks nii, et teised seda mdistaksid. Niisiis kasutame keelt
samaaegselt mitmel eri tasandil, mida iilalolev joonis ka illustreerib.

Kultuurikontekst. Joonise kohaselt on keele iilemine kiht kultuurikontekst. Rootsi keele
puhul on selleks rootsi kultuur ja lapse emakeele puhul tema péritolumaa kultuur. Selles
kihis ehk kultuurikontekstis on keel aastasadade jooksul arenenud ja selles ilmneb, kuidas
me ennast erinevates olukordades viljendame, nt tava- ja viisakusvaljendid.

Situatsioonikontekst. Teine kiht on situatsioonikonteksti kiht, mille all mdistame vestluse
vOi teksti sisu ja teemat, raakija rolli ja suhet sellesse (siia alla kaib ka autori ja lugeja suhe)
ning suhtlemisviisi, ehk seda, kuidas sonum on formuleeritud (nt kodnekeelsena voi
kirjakeelsena). Situatsioonikonteksti normid oleme me koik juba vaikelastena omandanud,
nii et meil on arusaam, millest on mingis olukorras (teema raames) mdistlik radkida,
kellega me véime raakida, mil viisil on 6ige suhelda ja millal on dige raakida voi vaikida.

Keele semantika (tidhendusopetus). Kolmas kiht koosneb keeleressurssidest, mille abil
luuakse keeles olevaid valjendeid kasutades uusi tdhendusi.

Sonavara ja grammatika. Neljas kiht koosneb sGnavarast ja grammatikast, mis on eri
keeltes vaga erinev.

Fonoloogia. Viies ja kdige sisemisem kiht on fonoloogia, st sdnade haaldus, intonatsioon ja
rohud. Sonade kirjapilt on ka seotud fonoloogiakihiga. Fonoloogia voib olla eri keeltes vaga
erinev.

Kultuurikonteksti ja fonoloogiat iihendab nool, mis tdhistab, et kultuurikontekst juhib
keelekasutust labi koigi keelekihtide fonoloogiani vilja. Kultuurikontekst mojutab ka seda,
milliseid keeleZanre (jutustus, limberjutustus, kirjeldus, juhtnéor, selgitus voi pohjendus)
saame kindlates suhtlussituatsioonides kasutada.

Teine nool, mis saab alguse situatsioonikonteksti kihist, tahistab seda, millist keeleregistrit
(formaalset vdi informaalset, slangi, standardkeelt) meilt kindlates suhtlussituatsioonides
oodatakse.

6a) MATEMAATILISED MOISTED

Lasteaias opetatakse lastele matemaatilisi moisteid ldbi mdngu ja keeledppe, et laps
saaks neid hiljem koolis akadeemilises ainedppes kasutada.

Lapsi Opetatakse uurima ja mdistma valisilma, orienteeruma ajas ja ruumis, arendama
mottetegevust, koostama hiipoteese. Lapse kogemuse sOnastamine on nii mitmekeelse
Opetaja kui rootsikeelse 6petaja lilesanne.

Koolieelse haridusasutuse oppekava ndeb ette, et lasteaia lilesanne on Opetada last
vormima, konstrueerima ja kasutama materjale ja tehnikat.
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Mangides rollimange, ehitusmange, lauaméange jm, areneb motlemine, laps piistitab eeldusi
ja toestab neid tegevuse kaigus. Erinevate materjalidega ehitades voi konstruktoreid kokku
pannes arenevad lapse alusteadmised matemaatikast ja flilisikast: kaugus, raskus, tasakaal,
pikem kui, korgem kui, kover, tasane, raskusjoud, kangipohimote jne. Koike seda saab
moista ja selgitada, mangides liiva, vee, legode, klotside, kivide, patjade, pulkade ja paljude
muude materjalidega. Mangus arenevad moisted nagu arv/hulk, jarjekord, sorteeri, vordle,
hind, aeg, varv, kaal, suurus ja pikkus. Mustrite ja geomeetriliste kujundite loomine seob
matemaatilised moisted lapse vahetu kogemusega.

Lasteaia tilesanne on anda igale lapsele voimalus:

- arendada oma oskusi ja véimeid ehitades, luues ja konstrueerides erinevate
materjalide ja tehnikate abil;

- arendada oma véimeid avastada ja kasutada matemaatilisi moisteid lapsele
tdhendusrikastes seostes;

- arendada arusaamist matemaatilistest pohimoistetest, hulgast, méodust, vormist ning
orienteerumist ajas ja ruumis.

(Koolieelse haridusasutuse é6ppekava)

Matemaatika ei tdhenda ainult numbrite tundmist ja nende jarjest loendada oskamist (mis
voib eri keeltes olla erineva loogika jargi iiles ehitatud), vaid oma vadlismaailma méddetavat
tajumist.

“Matemaatikat peab lapsele tdhendusrikastes seostes tutvustama. Laps ja tdiskasvanu loovad
lihises tegevuses uue teadmise. Lapse huvi matemaatika vastu tuleb dratada mdngu,
igapdevategevuste ja ponevate teemade kaudu.”

Kaasaegsetes vdikelastele matemaatika selgitamiseks moeldud materjalides on haid
naiteid, kuidas Opitavat siduda lapsele moistetaval kombel tema maailmaga. Jargnevalt
toome kaks ndidet, kuidas matemaatikat saab dpetada mitmekultuurilises kontekstis.

Ndited
Ndide 1 Teema: sild

Lasteaia lahedal on jalakiijate sild, mis viib iile joe metsa alla. Lapsed peatuvad tihti
jalutuskiigu ajal silla peal ja vaatavad silla alt méoduvaid laevu. Uhel pieval hakati silda
remontima ja see siindmus sai lasteaias uue teema alguseks. Esimeseks tlesandeks on
teada saada, kui korge ja kui pikk sild on. Pikkust mdddetakse kukesammuga (jalg jala ette)
iile silla kaies. Varsti avastavad lapsed, et igaiiks saab erineva tulemuse, sest nende jalad on
eri pikkusega. Paar last panevad ette longakeraga silla pikkust moota. Lasteaias naitavad
Opetajad neile moodulinti ja tollipulka ning lapsed saavad tuttavaks mootiihikutega.

Jargmise jalutuskaigu ajal moddavad nad silla kdrgust. Selleks kasutataksegi 1ongakera, aga
niiiid oskavad lapsed juba longa pikkust meetritesse ja sentimeetritesse ‘tolkida’. Laste
hulgas levib uus ponev tegevus: kdia dues ringi ja moota kdike, mis silma alla satub.
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Teema jatkub nii, et lapsed jutustavad oma sildadega seotud kogemustest. Raagitakse
sildadest, mille peal on kdidud, mille peal on autoga sdidetud ja mille alt paadi v6i laevaga
labi s6idetud. Ka vanemad hakkavad asja vastu huvi tundma ja Opetaja palub neil oma
kogemustest raakida. Selgub, et kdik teavad midagi sildadest. Koikidest juttudest tehakse
pildid koos fotode, jooniste ja selgitava tekstiga. Osa tekste on isegi luulevormis.

Raamatukogust tuuakse suuri raamatuid maailmas leiduvate sildade piltidega, ka nendest
saab laste pildikogu tdiendust. Internetist leitakse samuti huvitavat infot maailmakuulsate
sildade kohta. Lapsed ehitavad ise kdikvoimalikest materjalidest sildu - piimapakkidest,
klotsidest - ja lillevanikutega kaunistatud siimboolseid soprussildu. Kevadel ehitatakse
litheskoos lasteaia hoovile plankudest ja laudadest sild ja selle peal etendavad lapsed suure
innu ja kaasaelamisega kordamdodda lithipala “Kaks kitse”.

Ndide 2: Raha ja selle erinevad vddringud

Poemadngu ajal tousis pdevakorda raha kasutamine ja selle tootmine. Alguses tegid lapsed
ise tehisraha: kupiiiirid 16igati paberist ja varviti eri varvi. Samal kombel l6igati eri
suurusega miindid paberist valja. Lastel tousis huvi pdrisraha vastu: kuidas see valja naeb,
mis seal peal on, kes seal peal kujutatud on. Miintide tootmine muutus mitmekesisemaks,
lapsed tegid miinte savist, pressisid neile mustreid peale, varvisid eri varvi ja tdhistasid
erinevaid vaaringuid.

Opetajad raakisid raha vaartusest ja Internetist otsiti infot vanaaegse raha ja makseviiside
kohta. Lapsed tdid kodudest kaasa eri riikide raha naidiseid, vordlesid ja sorteerisid neid.
Ullatusega avastasid nad, et on olemas viikeseid miinte, mille vaartus on kérgem kui
suurematel mintidel. Tekkis kiisimus, kas koik inimesed maailmas kasutavad sama raha.
Kodudes kiisitleti vanemaid ja peaaegu koik lapsed tdid jargmisel pdeval kaasa miinte
maailma erinevatest paikadest. Loomulikult tahtsid koik lapsed ka ise kuldraha vermida ja
seda omatehtud kuldkirstus hoida, tapselt nagu Pipi Pikksukk tegi. Poolaasta l16pus oli
vanematelt kokku laenatud aukartustaratav miintide kogu ja nendest tehti naitus, kus
lapsed said eri maade raha vorrelda ja maailma ilusaima miindi valida.

Teoreetilised Idhtekohad

Koigil lastel, kes kooli Idhevad, on olemas teadmised ja valmisolek matemaatika dppimiseks.
Nii matemaatika aine kui selle o6petamine ei so6ltu kultuuritraditsioonidest ega
vddrtushoiakutest.

Kultuuri- ja rahvuskeskne matemaatika on formuleeritud nii, et see lahendab sellele
kultuurile omaseid probleeme. Mida rohkem on kultuuridevahelist suhtlemist, seda
lahemale nihkuvad tiksteisele eri kultuuride matemaatikad.

Viikelaps on loomu poolest uudishimulik ja proovib teha kdik selleks, et timbritsevat
moista. Lapsed kogevad olukordi, kus on tegemist mootudega ja nad dpivad varakult nende
mootude vahelisi suhteid markama. Oma kogemuse pohjal kujundavad nad oskusi liita,
lahutada, grupeerida, vorrelda ja jagada. Mitteformaalse matemaatilise motlemise areng on
alati seotud keele arengu ja lahikeskkonnas omandatud kogemusega.
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Matemaatikute ja pedagoogide keskel kdib pidev diskussioon eri vaatenurkadest
matemaatikale kui ndhtusele. Osa pooldab seisukohta, et matemaatika on asi iseeneses ja
on soltumatu inimesest. Teine osa pooldab vaadet, et matemaatika on inimeste poolt
loodud sotsiaalne konstruktsioon ja areneb jatkuvalt ajas. Moned uurijad on vorrelnud
erinevatest kodudest parit laste probleemide lahendamise dppimise viise igapdevastes
olukordades (“orientatsioon numbritele”). Lastel, kellel on tugev numbriline orientatsioon,
on kooli minnes paremini arenenud arusaam arvulistest moistetest.

Etnomatemaatika

Etnomatemaatika uurimisvaldkond holmab ettekujutust matemaatikast erinevates
kultuurides. Alaskal uuritakse vanema yopikultuuri matemaatikateadmisi. Rootsis on Ylva
Jannok Nuutti uurinud matemaatikat saami kultuuris: loendamise, jalgimise, mddtmise,
projekteerimise, mangude, liigitamise ja {Uldistamise vaatenurgast. Louna-Aafrikas
kasutatakse lastele algebra ja geomeetria Opetamisel nende hobisid nagu mangud,
hiippenédrimangud, tuulelohede ja traadist autode valmistamine. Uus-Meremaal on vilja
tootatud spetsiaalne matemaatika dppekava maoori dpilastele, sest maoori dpilastel on
aines teistest norgemad tulemused. Ladnemaailmas kasvanud lastel ja muudes maailma
osades kasvanud lastel on erinevad kogemused oma maailma kvantifitseerimisel. Rootsis
on tapsed arvud ja moodud vaga tdhtsad, naditeks kokanduses. Kodudes, kus vanemad iial ei
mooda ega kaalu, kui nad voolivad, kiipsetavad voéi omblevad, on lapsed omandanud
erineva matemaatilise motlemise.

6 b) KONEHAIRED KOMBINEERITUNA MITMEKEELSUSEGA

On iisna tavaline, et lasteaias eeldatakse mitmekeelselt lapselt hilisemat keelearengut.
Mitmekeelsed lapsed kasutavad sageli kahte voi enamat erinevat keelt erinevates
kontekstides. Nditeks rddgitakse iihte keelt kodus ja teist lasteaias.

Eri keelte sdnavara voib olla erinevalt jaotunud, vdib-olla teab laps kodus kasutatavaid
sonu paremini emakeeles ja lasteaias kasutatavaid sonu rootsi keeles. Kui laps on
mitmekeelne ja Opetajad kuulevad ainult, kuidas laps raagib rootsi keeles, on lihtne lapse
keelelist arengut alahinnata. Ainult siis, kui on teada, kuidas laps on molemas keeles
arenenud, on voimalik radkida lapse keelearengust tervikuna. Mitmekeelsus ei pohjusta
iseenesest kdnehdiret. Konehdired esinevad nii mitmekeelsetel kui likskeelsetel lastel.
Molema keeleriihma puhul kehtib reegel, et mida varem abinodusid kasutuse votta, seda
paremad on tulemused.

Hinnates last ainult tema iihe keele arengu pohjal, voib kergesti vadrarusaamu tekkida. Kui
laps ei ole likskdik kummas keeles kahe aasta jooksul lasteaias arenenud, tuleb teha
hindamise mélemas keeles.

Hiline teise keele areng voi konehdire?

Esimene iilesanne on vilja selgitada, kas lapsel on sarnased probleemid molemas keeles,
sest konehdire mojutab alati koiki keeli ja lapsel voib olla raskusi ka emakeele arengus. Kui
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aga lapse emakeele areng on samal tasemel teiste mitmekeelsete lastega ja probleeme on
ainult rootsi keeles, on see tdendoliselt aeglane keeleareng ja rootsi keel on alles arenemas.
Tavaliseks pohjuseks on see, et laps pole saanud piisavalt kuulda rootsi keelt ja seetottu
votab keele areng kauem aega.

Konehdaireks konstateeritakse see alles siis, kui seda on kinnitanud logopeed.

Konehdire tdhendab, et lapse keelelised voimed pole eakohased, samas kui muu areng
on normi piires.

Esmane konehdire tdhendab, et lapse peamiseks probleemiks ongi konehdire. Sekundaarne
kénehdire tidhendab, et konehdire esineb koos teiste arenguhdiretega nagu vaimne alaareng
voi ATH (aktiivsus- ja tdhelepanuhdire).

Kerge koénehdiire tdihendab iiksnes probleeme hddldusega. Méodukas konehdire tihendab
suuremaid probleeme hddldusega ja kergeid kuni méodukaid probleeme grammatikaga.

Raske konehdire puhul on suuri probleeme mitte ainult hddlduse ja grammatika, vaid ka
sonavara ja kone moistmisega. Vdga raske konehdire tidhendab, et lapsel on viga piiratud
kénekeel ja suuri raskusi rddgitu méistmisega.

Jargnev "kontroll-leht", on véetud logopeed Eva-Kristiina Salemeh (Malmo6 Keeltemaja)
teabelehest, mille dr Salemeh andis valja peamiselt lapsevanematele, aga ka koigile teistele,
kes tegelevad lastega, kellel on kdnehdired:

Koénehdire tunnused:
Soltumata keelest, iseloomustavad kdnehairet jargmised tegurid:
e Tavalisest vaiksem lalisemine
» Esimesed sonad tulevad hilja, tavaliselt umbes 2aastaselt voi hiljem
» Keele areng on aeglane, isegi vanematel on lapsest raske aru saada
e Tihti on uute sonade 6ppimine raske
» Raske on leida s6nu
e Tihti madalam kdnest arusaamine
e Kdneleb vaga vahe

Kui keele aeglane areng on tingitud kdnehdirest, ei aita selle vastu lihe keele valistamine.
Paljud usuvad, et lapse jaoks on lihtsam areneda ainult tihes keeles ja mitte kasutada
molemat keelt. See on eksiarvamus, sest konehdire ei ole iseenesest tingitud
mitmekeelsusest. Keeled ei takista iiksteist. Keele "vialistamine" tdhendab sekkumist
perekonnaellu.

Sonavara aeglane areng tihendab seda, et kui lapsel on tavaliselt vaja sona kuulda 3-4
korda, siis kdnehdirega lapsed peavad kuulma samu sénu 300 - 400 korda, seega vajavad
sajakordselt suuremat keelelist kokkupuudet. See kehtib mdlemas keeles. Kui kokkupuude
toimub ainult Ghes keeles, areneb ainult see keel.

Spanga-Tensta linnaosavalitsuses Stockholmis on t66rithm Eva-Kristina Salameh juhtimisel
vdlja tootanud tUhtsete juhiste brosiilri piirkonna lasteaedadele. Linnaosa lasteaiad
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valjendasid vajadust parema koost060 jarele konehdirete teemal, et voimalikult varases
faasis need lastel avastataks. Nad soovisid teha tihedat koost6dd vanematega, et
vOoimalikult varakult mitmekeelsetel lastel konehdired avastada ja sobivad abindud
tarvitusele votta.

Jargnev naide on voetud dokumendist "Juhend iikskeelsete ja mitmekeelsete laste
konehairete avastamiseks" (2007). Dokument pakub tegevuskava, mida jargida, kui last
Umbritsevad tdiskasvanud on mures lapse keele arengu parast.

Toorihm on maaratlenud jargmised lahenemisviisid:

Lasteaia tegevusmudel:

1.

Kui last imbritsevad tdiskasvanud on mures lapse keele arengu parast, viiakse labi
taiendav vaatlus spetsiaalse kontroll-lehe alusel.

Seda tehakse vahetult enne lapse kolmeaastaseks saamist voi vajaduse korral
vanemas eas. Pdrast vaatlust kutsutakse lapsevanemad arenguvestlusele.
Arenguvestlusel soovitatakse neil tdita lapse Keelekasutuse kaart (vt ptk Koost6o
lapsevanematega) ja vastata sellega seotud kiisimustele.

Mitmekeelsete laste puhul tdidetakse kontroll-leht nii emakeele kui rootsi keele
kohta (kaks eksemplari). Et saada lilevaade lapse emakeeleoskusest, palutakse appi
vanemad vOi emakeeledpetaja. On oluline, et Opetaja vaatab koos vanemate voi
emakeeledpetajaga kontroll-lehe labi. Vajadusel kasutatakse tdlgi abi. Kui lapsel on
konehaire, on tal raskusi nii emakeeles kui teises (rootsi) keeles.

Lasteaed voib iithendust votta koneterapeudi/eripedagoogiga, kes teeb uuringu
lapse keelearengust ja keelekasutusest.

Kui esineb kahtlusi lapse keelearengu osas, voetakse iithendust koolieelsete laste
med-0ega juba enne kolmanda eluaasta tildkontrolli. Med-del on selle kaudu
lilevaade lapse probleemidest juba enne 3-aasta kontrolli.

Parast 3-aasta kontrolli saab arst lapse vajadusel suunata logopeedi vastuvotule.
Esimene kuulmise kontroll tehakse alati arsti juures.

Meddde ja koneterapeut/eripedagoog kontrollivad last paar korda poolaasta
jooksul. Logopeed/ eripedagoog esindab lasteaeda polikliinikus korraldatavatel
logopeedide koosolekutel. Polikliinik kutsub logopeedi/eripedagoogi koosolekule,
kui konkreetsete laste kiisimusi arutatakse. Logopeed/ eripedagoog vastutab, et
lasteaed saaks alati tagasisidet neilt kohtumistelt.

Diskussioon

Spdanga-Tensta mudel kénehdirete avastamiseks

Eva-Kristina Salameh juhtimisel loodi t66riihm, mille koosseisus olid lasteaednikud,
eripedagoogid, logopeedid ja keelearengu spetsialist. Koos osalesid nad protsessis, mis
viis mudeli valjatootamiseni. Mudeli kasutamine eeldab, et Opetajad arutavad labi
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1)

eesmadrgid ning selle, millal mudelit kasutada. Mudelit ei kasutata diagnostilise
materjalina (diagnoos jaab valjapoole pedagoogide padevust), vaid juhendina
koostooks vanematega. Millistes to6 etappides seda kasutatakse, vOib eri
omavalitsustes varieeruda.

KUSIMUSED:
Millal peaksime reageerima?

Kui laps on olnud lasteaias 1-2 aastat ja pidevalt kuulnud rootsi keelt, kuid tema rootsi
keel pole arenenud.

Kuhu p66rduda, kui tekib kiisimusi?

Kui vajate noustamist voi soovite esitada kiisimusi mitmekeelsuse ja konehdirete kohta,
vOib kiilastada Keeltemaja veebilehte www.sprakenshus-umas.se. Koduleht on
kasutajasobralik ja sisaldab viiteid kirjandusele, linke ja foorumit, kus nii vanemad kui
Opetajad saavad konkreetseid kiisimusi kiisida ning neile vastatakse.

Kodulehel on ka teadus- ja erialaseid artikleid ning eeskatt logopeedidele mdeldud
erialamaterjale

Teoreetilised Idhtekohad

Eva-Kristina Salameh , meditsiinidoktor ja Ilogopeed, on alates 1978. aastast
spetsialiseerunud mitmekeelsete laste konehdiretele ja votab logopeedina vastu Malmoé
Ulikooli kliiniku juures.

Jaanuaris 2004 loodi Keeltemaja - keskus, kus uuritakse konehaireid kombinatsioonis
mitmekeelsusega. Tegevuse aluseks on teadusuuringute tulemused ja eesmargiks on
parandada konehdiretega mitmekeelsete laste ravi ja toetamist.

Keeltemaja lilesandeks on logopeedi juurde suunamise aluseks olevate hinnangute ja
mitmekeelse lapse keelearengu tlile tehtavate otsuste kvaliteeti tdsta, ndustada ja
toetada vanemaid, tihendada koostood lasteaedadega ja pakkuda Opetajatele
taienduskoolitust.

Kakskeelse lapse konehdirete teemal tehtud uuringutest voib valja tuua olulisi jareldusi:

Mitmekeelseid lapsi suunatakse vaikelastearsti poolt logopeedi juurde margatavalt
harvem kui rootsikeelseid lapsi. Samas iiletab mitmekeelsete laste suunamine
logopeedi juurde peale 5. eluaastat samaealiste rootsi laste suunamise. Mitmekeelsetel
lastel on rohkem kdnehdireid kui rootsi lastel. Mone raske kdnehdirega lapse emakeele
areng taandus uurimisprojekti jooksul margatavalt. Keeleoskuse langus voib
pohjustada emotsionaalseid ja sotsiaalseid probleeme nii kakskeelsetel kui likskeelsetel
lastel. On oluline, et lapse vajadusi margataks varakult, kuid selleks on vaja piisavalt
usaldusvaarseid testimisvahendeid. Need aga puuduvad enamikus keeltes, mis on
Rootsis esindatud.
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3)

.Kakskeelseid lapsi ahvardab aladiagnoosimine ja sobiva ravi vo0i toetuse
puudumine, sest nende keeleprobleeme peetakse tihti seotuks kakskeelsusega“.
Uuringud on ka ndidanud, et arstil on keeruline tuvastada lapse mistahes konehaireid,
sest ta naeb last harva. Lasteaiadpetajal on seevastu lihtsam jalgida laste keele arengut,
sest ta kohtub lastega peaaegu iga paev.

On suur tdoendosus, et mitmekeelsete laste vanemad katkestavad ravi. Mida raskema
konehairega on tegu, seda suurem on oht, et see jaab ravimata.

Konehdirete riskitegurid olid enam-vahem sarnased likskeelsete ja mitmekeelsete laste
hulgas, lastevanemate mure oli iihine nimetaja. Meessugu ja parilikkus mangis suurt
rolli iikskeelsete laste seas, mitmekeelsete hulgas olid ainult keskkonnaga seotud
pohjused. Vois ndha ka silmatorkavat korrelatsiooni nende perekondade vahel, kus
ema oli tulnud Rootsi +/-1 aastat parast lapse siindi ning kus emal on endiselt vaja tolgi
abi peale >5 aastat Rootsis elamist.

Teises lapse keelearengu longituuduuringus joudis Salameh jareldusele, et raske
konehdirega lastel arenes keel grammatiliselt samal viisil nagu kdnehdireteta lastel,
kuid aeglasemalt. Nad olid ka mdlemas keeles tundlikumad keelekeskkonna puudumise
suhtes. Samu tulemusi nditas laste fonoloogiline (hailduse) areng. Mitmekeelsed lapsed
jargisid samasugust fonoloogilise arengu protsessi kui likskeelsed lapsed oma keeles,
aga siis vastavalt kahes erinevas keeles. Protsesside segunemine ei tdusnud
paevakorrale.

Teadusuuringuid  mitmekeelsusest = kombinatsioonis  konehdiretega on ka
rahvusvaheliselt vdahe tehtud, hoolimata asjaolust, et iile poole maailma lastest on
mitmekeelsed. Seda seetottu, et mitmekeelsed lapsed sageli ei kuulu uurimise alla, kuna
nende konehdirete allikaks peetakse mitmekeelsust. Olemasolevad teadusuuringud
rohutavad, et molemale lapse keelele peab vordselt hinnangu andma.

7. KEELE  ARENGULE  KESKENDUNUD  PEDAGOOGILINE
DOKUMENTEERIMINE

Mitmekeelse arengu eduteguriteks on jdlgimine (seire), dokumenteerimine ja reflektsioon.
Jdlgides lapse arengut nii esimeses kui teises keeles, saab selgeks, mida laps oskab ja mis
vajab arendamist.

Peamiseks viljakutseks on, kuidas teha lapse keelearengu analiilisimine ja
dokumenteerimine lihtsaks, vaadeldes seda osana lapse iildisest arengust. Samuti see,
kuidas integreerida keelearengu jalgimine vdéimalikult valutult oma pedagoogilisse
tegevusse.

Koik, kes lastega tootavad, teevad pidevalt tdhelepanekuid selle kohta, mida laps oskab
vOi teeb, aga dokumenteerides muutub keele areng nahtavaks ja jalgitavaks. Oluline on
juba algusest peale dokumenteerida, kuidas vaikelaps suhtleb, ja jalgida kogu protsessi

6 Salameh, Eva-Kristina (2004), Language impairment in Swedish bilingual children. Lunds Universitet.
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lapse lasteaias kdimise aja valtel. Ndhes, kuidas laps kasutab keelt erinevates
olukordades, saame rohkem teada nii lapse emakeele kui teise keele arengust.

Rootsi Kooliameti soovitustes ,Uldisi soovitusi ja markusi koolieelse lasteasutuse
oppekava juurde” rohutatakse pedagoogilise dokumentatsioon tdhtsust:

»Lasteaia lilesanne on toetada lapse méistemaailma kujunemist. On oluline jdlgida, kuidas
lasteaialaste areng ja 6ppimine toimub ning kuidas lasteaed seda toetada saab. Laste
arengu jdlgimine ei ole siiski sama, mis laste arengu ja oppimise hindamine vastavalt
kehtestatud kriteeriumidele ja normidele.

Uks véimalus suurendada teadlikkust omaenda téost on lasteaia tédprotsesside eri
vormides dokumenteerimine, ndhtavaks muutmine ja reflekteerimine. Sel viisil saab
selgeks, mis olukordades lapsed midagi 6pivad, arenevad ja end hdsti tunnevad. Tdhtis on,
et dokumenteerimis- ja reflektsioonitegevusi peetaks osaks lasteaia igapdevatoost lastega,
mitte aga millekski viljastpoolt pealesurutuks”.

Lapse keele arengu jdlgimise eesmdrk
Kiisimus, mille tlile dpetajad voiksid mdelda on:
Kuidas korraldada lasteaia tegevus voimalikult optimaalset keelearengut soodustavaks?

Lasteaiaiga on lapse kdige tormilisema keelearengu aeg ja seetdttu on oluline kasutada
ara koik keeleliste stiimulite voimalused. Lapse arengu jilgimine peaks olema osaks
igapdevasest tegevusest. Lisaks toetab see edasise t60 planeerimist rithmas. Mida veel
teha, et edendada keele arengut? Tahelepanekud peaksid olema lahtekohaks keele- ja
iildarendusliku t66 planeerimisel. Ulesande lihtsustamiseks vdib seda esitada
klisimuste ndol:

Kuidas, kellelt ja millal laps 6pib? Mis Iidks hdsti, mis énnestus viihem ja miks?
Kuidas saan last toetada erinevates tegevustes?

Opetajate iilesanne on luua lastele pidevalt uusi ja stimuleerivaid &pikeskkondi.
Tahelepanekud ja teadmised lapse arengu hetkeseisust véimaldavad tood oOigesti
planeerida ning pakkuda lapsele uusi valjakutseid.

Lisaks Opetajate planeerimise ja hindamise toetamisele on arengu jalgimisel ka
kommunikatiivne eesmark. Last motiveerib enamasti see, kui keegi hoolib, millest ta
raagib voi jutustab. Ka vanemad tahavad teada, kuidas nende lapse areng edeneb. Lapse
teise rithma/lasteaeda tleminekul on selline informatsioon Opetajale vaga vaartuslik.
Lisaks on erinevate kdnehairetega lapsi, kelle puhul on tdhtis hdire véimalikult varakult
avastada (vt ka ptk 6b).

Erinevad meetodid laste keele arengu seireks

Kasutatakse eri liiki hindamisi. Allpool kirjeldatakse kahte varianti. Uks neist on nn
kaudne hindamine. Kaudse hindamise nditeks on KAVR (keele arengu varane
registreerimine).
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Kaudse hindamise tunnused on:
« kasutatakse eelnevalt valjatootatud teste;
» moodetakse, kuidas dppija valdab tliksikuid komponente;
e vastused rajanevad 0igel voi valel.

Teine on nn otsene hindamine. Selle naiteks on Opetaja kirjed koos sooritusanaliiiisi
vOi tegevuslogiga.

Otsese hindamise tunnused on:
e pohineb lapse enda poolt loodud keelel,
e rohutab lapse keele arengu terviklikkust,
e analiiiisib lapse funktsionaalset keeleoskust.
Otsese hindamise plussid:
e saab teavet selle kohta, mida laps oskab,
 annab llevaate, kus laps oma dppimisprotsessis on,
« teeb kindlaks erivajadused, et need digeaegselt avastataks,
« kasutatav planeerimise/hindamise alusena,
e teadvustab lapsele tema enda keelelist arengut,
e tostab lapse motivatsiooni ja soovi ppida,
e teavitab lapsevanemaid laste keele arengust,
e lihtlustab dpetajate sdonavara lapse keelekasutuse taseme kirjeldamiseks,
e ldheneb terviklikult lapse molemale keelele,

e annab informatsiooni, mis jutustamisstruktuur lapsel on, tema arengust alguse,
keskpaiga ja 10puga jutu ja keerulisemate lauseiihendite koostamisel.

Hindamisvahendit valides peab mdtlema, milline ldhenemine lapsele iseloomustab
lasteaia t66d. Mida tahetakse edasi anda ja miks? Samal pohimottel maarab teadmistele
lahenemine, millist hindamismeetodit kasutatakse.

Mitmekeelsete laste keele arengu seire peab kajastama sarnasusi ja erisusi esimese ja
teise keele arengus. Peab arvesse voOtma, et eri kultuurides on erinevad
kommunikatsioonimustrid ja eri keeltel on erinev iilesehitus. Kui keele arengut pole
toimunud, peab kaaluma, mis tegevusi vdiks ette ndha just selle lapse arendamiseks.

Testid, mida tihti kasutatakse, lahtuvad likskeelsuse normidest ja ei ole kohaldatavad
mitmekeelsele lapsele. Teste iseloomustab keskklassi kultuur ja motteviis. Ukskeelsele
lapsele moeldud testid ei anna mitmekeelse lapse puhul tavaliselt diglast tulemust.
Paljud testid on nii tehtud, et need naitavad eelkoige, mida laps ei oska, selle
asemel, et ndidata, mida laps oskab ja kuhu ta oma keelearengus joudnud on.

Motlema peaks ka kollektiivse ja individuaalse lahenemise tasakaalu tile. K6ik see, mida
grupis tehakse, ilmneb indiviidi tulemustes. Oppimine on kollektiivne ja indiviid on alati
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soltuv grupis toimuvast. Keele areng toimub alati mingis seoses v0i vastasmojus.
Erinevad eeskujud voi kasutusviisid tdiendavad tiksteist. Peale seiret tuleb esitada
kiisimus: Kuidas télgendada tulemusi ja mis me nendega peale hakkame?

Vaja on teha oluline moodetavaks, mitte hélpsasti méodetav oluliseks.
(Lindberg & Lindstrém, 2005)

Mida ja millal seirata?

Eelkdige on oluline teada saada, kuidas laps erinevates tingimustes suhtleb, kellega
(lapsed/taiskasvanud) ja mis keeles. Lapsed kasutavad erinevates tingimustes
erinevaid suhtlusvorme. Lapse keelekasutust jalgides selgub, mis tiilipi keelt laps
kasutab naditeks rutiinolukordades, mangus, Oues, siiiies, lugedes ja erinevate
teemadega tootades. Jalgida tuleb ka, kuidas laps kontakteerub, kas ta kasutab
kehakeelt voi verbaalset suhtlust ja mis situatsioonides.

Alljargnevad kiisimused aitavad struktureerida lapse keelekasutuse seiret:

- Kuidas dpetajad lapsega raagivad?

- Millal laps raagib?

- Kellega laps raagib?

- Millest laps raagib?

- Millised keelelised stiimulid lapsel on, st mil maaral on tal kokkupuudet keelega?

- Milline véljendusruum lapsel on, st kuidas laps ennast valjendab ja kui tihti tal
selleks voimalus on?

- Kui palju saab laps vdimalusi radkida keelt veidi lile oma taseme, nii et see teda
pingutama sunniks?

- Kuidas kasutatakse lasteaias keelt erinevate Zanrite l6ikes nagu:
e jutuvestmine ja jutustamine
e {lmberjutustus
¢ loomade, inimeste, esemete jms kirjeldamine
e instruktsioonid koos mangureeglitega
e arvamustevahetus

Keele arengut on mitmel eri viisil véimalik dokumenteerida, seirata ja hinnata, et
siduda seda lapse tildarengu jalgimisega.

Niited otsesest hindamisest:
e Logiraamat
e ,Tehtud-mdeldud-opitud-arenda“ meetod

e Keeleseire (tdhelepanekud)
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e Dokumenteerimine/pedagoogiline dokumenteerimine
e Fotod koos selgitava tekstiga
e Salvestatud intervjuud
e Lindistatud ja tles kirjutatud kone
e Keele arengu analiiiis / sooritusanaltitis
e Video
e Laste joonistused ja muud t66d
e Reflektsioon
Logiraamat

Opetajad kirjutavad oma métted, tihelepanekud ja miarkmed logiraamatusse. Kuidas
laps keelt 6pib, kuidas suhtleb ja kuidas Opetaja tekitab vestlemiseks voimalusi.
Logiraamatu kaudu on voimalik erinevaid protsesse jdlgida nii lapse kui Opetaja
arengus.

Ndide 1 Logiraamat

Kandke raamatusse regulaarselt sonu ja lithemaid lauseid, mida laps emakeeles ja teises
keeles ilitleb, ja alati lisage kuupdev! Seda on kerge teha, kui kanda kaasas vaikest
markmikku ja pliiatsit ja kohe uue sona ilmnemisel see liles markida. Tahelepanekuid
voib teha selle pohjal, mida laps {itleb ja mida ta teeb. Kirjutage need eraldi veergu,
naiteks: Tomas tltleb - Tomas teeb, et selgitada sdnade konteksti. Nii voib selguda, et
laps kasutab sona, mida Opetaja ei suuda tuvastada. Laps vo0ib naiteks midagi oma
emakeeles 6elda ja siin tuleb jdlgimine kasuks, sest vestluses vanematega v3ib sdna olla
kergem tuvastada voi tolkida, kui see on lapse tegevuse kontekstis.

Tomas iitleb Tomas teeb Kommentaar
Ema, pudru Istub ja s66b putru, naitab | Sisseelamisperioodil s66b T. putru.
ndapuga ema poole Kui T. ema kiisib ,kas ma voéin ka?“

ja maitseb putru, vaatab T ema
poole ja titleb ,Mhmhh“. Ema titleb:
»see oli vaga hea.“ ,Hea“, kordab T.

Toimub vestlus.

Kindad lumi | Votab garderoobis riidest
marjaks lahti peale dues madngimist

Tomas, 1 a 10 kuud, Tomase isa raagib itaalia keelt, mida Tomas temalt moénikord
kuuleb.
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Nimisona
ema
isa
Momo
Nonno
Anna
Sara
lutt
bebe
vanker
kuusk
kass
voff
mdd
njdu
arvuti
fon
baccio
silm
kdsi
toit
yogo
juust
vorst
kook
gelato
mahl
muna
jope
kingad
kindad
pliit

auto
macchina
paat
banaan
ahv

lumi

jdad

vihm
Verbid
nanna
s66ma
mangia
jooma
hiippama
lehvitama

musitama

kallistama

hambaid pesema

helistama

suutama

kustutama

Omadussonad

mdrg
soe

hea

ilus
raske
tume
Eesonad
liles

vilja

alla
Mddirsonad
dra

seal

jah / ei
Asesonad
see

Muu
ndagemist
ciao

bu
Kaheséonalaused
ema dra
Anna auto
teine kdsi

vaheta mdhe
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Kui laps oskab midagi jutustada fotode vdi oma kogemuste kohta, teha vaikeseid jutukesi voi
radkida, mida ta 0ppis, voib selle tiles kirjutada. Kdige parem oleks nii emakeeles kui ka teises
keeles.

Tehtud-méeldud-épitud-arenda (TMOA) meetod

TMOA mudel on aluseks Opetaja enesereflektsioonile. See tdotati vilja pilootprojekti
,Matemaatika algusest peale“ raames Riikliku Matemaatikahariduse Keskuse poolt. Mudelit
kasutatakse just matemaatikale keskendudes.

T: Seda olen ma teinud (lihidalt nii planeeritud kui spontaanselt tekkinud olukordadest ja
stindmustest)

M: Seda olen ma moéelnud (motted naiteks dpetajarolli, suhtlemise jm kohta)

0: Seda olen ma d6ppinud (motted sellest, mida uut teada on saadud véi mille iile métisklema
on pidanud)

A: Seda ma arendan edasi (md&tted, millist kasu toob enda ja laste poolt dpitu ja kuidas lastele
uusi valjakutseid pakkuda).

Iga tdhe all on kolm 16iget, millega tuleb arvestada:
a) laste 6ppimine, b) dpetaja Gppimine c) dpetaja Oppimine laste dppimisest.
Keeleseire

Veel liks véimalus jalgida lapse keele arengut on keeleseire abil, mis ldhtub terviklikust
keelearengust ja votab arvesse lapse mdlemad/koik keeled.

Seire pohineb paralleelselt kahe (v0i enama) keele jalgimisel: dpetaja kirjutab iiles, kui lapse
rootsi keelega toimub midagi positiivset ja emakeeledpetaja teeb sama emakeele kohta.
Kogutakse ainult positiivset infot lapse molemas keeles toimuva arengu kohta. Kui molemat
keelt jalgitakse samal kombel, saab seiretulemusi suhestada ja vorrelda ja hakkab kujunema
lapse keelelise arengu kogupilt. See annab aluse, mida saab kasutada arenguvestlustes
vanematega, t00s teiste partnerite ja Opetajatega. Seda taiendavad teised andmete kogumise
viisid nagu logiraamat, intervjuud, sooritusanaliilis, dokumenteerimine koos piltide ja
selgitustega. Materjal on kokkuvote sellest, mis on lapse keele arengus pikema aja jooksul
toimunud (vt ka lisa).

Ndide 2

Stockholmi soome lasteaias kasutatakse huvitavat meetodit, mille nimi on ,sagoteerimine“
(sdnast ,saaga“ e ,jutt). Iga laps saab olla veidi aega dpetajaga kahekesi jututelgis, kus laps
radgib vabalt viikeseid lihtsaid jutukesi. Opetaja kuulab ja kirjutab séna-sénalt iiles, mida laps
raagib. Seejarel loeb Opetaja kirjutatu lapsele ette ja laps voib seda parandada vdi midagi
juurde lisada. Kui laps on oma jutuga nous, loetakse see ette ka teistele lastele ja pannakse siis
tiles seina peale. Noorimad jutustavad tiks kord nadalas ja vanimad tiks kord kuus. Noorimate
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laste jutud voivad algul koosneda vaid tliksikutest sonadest, aga need voetakse ikka juttudena
arvesse. Sel kombel muutub laste keeleareng sdna otseses mottes nahtavaks ja on vaga heaks
pohjaks, millelt edasist vaatlust ja seiret teha.

Rddgi tiks lugu, mis sulle meeldib.

Kirjutan selle liles tdpselt nii, nagu sa seda rddgid. Kui lugu on valmis, loen ma selle sulle

ette ja sa void selles midagi muuta voi parandada, kui soovid.

(Kerro satu.

Kirjaan sen juuri niin kuin sen minulle kerrot. Lopuksi luen tarinasi ja voit muuttaa tai

korjata sitd mikdli haluat.)

Ndide 3:

Kui on kdepdrast dpetaja, kes radgib lapse emakeelt, vdib lapse loo kirjutada tema emakeeles
ja seejarel lasta lapsel see teises keeles imber radkida. Siis ilmneb kohe, kuidas erinevad
keeled on arenenud. Hea ndide on Vanakiila lasteaiast. Seal saavad lapsed iga nddal voimaluse
midagi huvitavat radkida, mis seejarel kirjutatakse kdrvuti paberile lapse emakeeles ja rootsi
keeles.

Ndide 4:

Erinevate juttude tulemused voib kokku koéita raamatuteks. Selliseid raamatuid voiks olla
valjasoditude, muinasjuttude, luuletuste jms kohta.

Ndide 5:

Emelie Sjoberg, Bromma Opetaja, kasutab oma t66s lastega pedagoogilist dokumenteerimist
kui reflektsioonivahendit. Ta kirjeldab pedagoogilist dokumenteerimist (vaatlus, reflektsioon,
dokumenteerimine) kui vahendit omaenda tegevuse jalgimiseks. See toomeetod toob esile
voimalused, mis lapsele pakutakse 6ppimiseks ja suhtlemiseks laps-laps, laps-6petaja ja laps-
valisilma vahel.

Keskkond peab pakkuma lastele kohtumispaiku, kus nad saavad koos uurida seda, mis neid
huvitab. Seetdttu on dpikeskkond oluline. Opetaja roll on olla lastele kaasuurija ja viljakutsete
esitaja. See tadhendab lasta lapsel 6ppeprotsessis liikuda sinna, kus miski teda huvitab.

Dokumenteeritud materjal nditab, et kui tootada sellisel viisil ja 6ppimine toimub suhtlemise
kaudu, tuleb keeleline areng selgelt valja dokumentides, mis t66 jooksul kogutakse. Allpool on
Emelie poolt dokumenteeritud ndide toost laste autoportreedega. Dokumentatsioon nditab,
kuidas laste keel vestluses areneb, kui lapsed ja Opetaja koos arutavad, kuidas portreed
muutunud on.

Esimene autoportree, tiidruk, 3,1 aastane

Opetaja ja tiidruk istuvad kérvuti, nende ees on paber, pliiats, peegel ja tiidruku pilt.
O: Mida sa pildil néed?
T: Silmad, korvad ... silmad (nditab silmadele)
O: Kus kérvad on?
T: (nditab kérvu)
O: Mis see on? (nditab ninale)
T: Ei tea
83



O: (nditab enda nina peale ja kiisib uuesti)

T: nina

O: Mis see on? (nditab suud)

T: suu

O: Mis vdrvi suu on?

T: Ei tea

O: Kas see on mingi muu vdrvi sarnane siin pildil?

T: Ei tea

O: Oeldakse, et suu on punane. Kas see on sinu meelest dige?
T: Jaaa ...

O: (nditab poskedele) Kas tead, mis need on?

T: EI, el tea.

O: Posed, kas niitid tunned dra?

T: Pésed (osutades oma péskedele pildil)

O: (nditab otsmikku) Tead, kuidas seda nimetatakse?
T: Ei tea

0: Seda nimetatakse laubaks

T: Laubaks

Autoportree, umbes 1,5 aastat hiljem
Viljavotetega dokumenteeritud tekstist

Tiidruk 4,8 aastat

T: Siin on pruun Emelie. Ma véin joonistada krooni.

O: Niitid peaksid sa joonistama, kuidas sa ise vdilja nded!

T: Miks sa vaatad?

O: Ma tahan ndha, kuidas sa teed.

T: Vaata tdpselt, kuidas ma teen, vaata! Vaata, tukk! Ma ei tea, mis selle nimi on...
0: Void éelda, et see on pats.

T: Kuskohas on silmas valge ...(vaatab hoolega peeglist).

T: Ma teen valge asemel roosa. (Laulab) Mul on jdlle pruuni vaja. Ma tegin siia silma. Ma ei saa
keha joonistada.

O0: Miks mitte?

T: See on raske, niiiid ma tegin suu. Heleroosad huuled! See siin on pruun. (Nditab huuli
limbritsevale kontuurile.)

T: Ma teen piiksid.

0: Aga kérvad ja nina?

T: Mulle ei meeldi kérvad, nad on koledad. Laup! Kulmud! Saan teha palju ripsmeid. Siis ma teen
kampsuni. Tiidruk minu kampsunis laulab. Pruun 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, pdrast 8 ...

9, 10. Ma teen oma kampsuni. See on ... see on...(nditab pildile)
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O: Kampsuni varrukas
Q: Varrukas. Niitid ma enam rohkem ei joua. Mul on valmis.

Lasteaed kasutab tegevustes erinevaid Zanre, naiteks juhiseid. Seoses tegevusega, kus lapsed
tegid erinevaid mange, jagasid nad teineteisele juhtndore, kuidas neid mange mangida.

Mdngureeglid

Mdng Winx, tiidruk 5,1 aastane

Seal on neli méngijat.

Nelja voi viie aastased.

Vaja on tdringut ja nupukesi.

Rohelise peal algab ja tdhe peal véidab.
OranZi peal satub néiamajja.

Kui saad tihe, jddd paigale, kui saad kahe, liigud kaks sammu edasi, kui saad kolme, liigud kolm
sammu edasi ...

Sauruste mdng, poiss 3,2 aastane

- Mehike saab mdngu minna. See voib votta viis neljast. Kuus viiest. Mehike Idheb siit sinna.
- Kas sa kirjutad oma nime?

- Jah, aga mul ei ole jalgu. Joonistan teise jala ja kakskiimmend jalga.

- Kas see on arvutimdng?

- Jah, nad tulistavad sauruseid. Neid sureb hirmus palju. Poiss vottis suure plissi, see pikem poiss
tulistab saurust ja votab musta lipu, mis on tiidruku kdes. Siis pddstab tiidruku. Must lipp
meeldib poisile ja tiidrukule. Siis nad tapavad sauruseid. Siis tapavad veel.

- Kas see on siis ldbi?

- Jah, ma Idhen siit niiiid vilja.

Lasteaiadpetajad arutasid seejarel, millised seisukohad laste ja teadmiste suhtes on aluseks
dokumenteerimisele. Samuti analiiiisiti, kuidas selgub, kas laste keel on arenenud.

Opetajad kasutavad iihte reflektsioonikorda, et panna kokku skeem sellest, mille kallal parajasti
tootatakse. Nad ringitavad piirkonnad, mis nad on edasisteks tegevusteks vdlja valinud. Samal
ajal réhutavad nad, et peab jidlgima, et keeleline areng oleks dokumenteeritud materjalides
ndha.
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Vanemaid hoitakse kursis lasteaias pdeval toimunuga pildiseeria abil. Samal ajal selgitatakse
neile, miks lasteaed dokumenteerib, mis eesmark sellel on ja kelle jaoks see vajalik on.

Sooritusanaliiiis

Sooritusanaliilis on protsessile orienteeritud meetod, et jdlgida ja kontrollida lapse/dpilase
teise keele arengut. Analiilis vaatleb, mida laps oskab. Sooritusanaliiiis on suunatud teise
keele arengule ja selle tunnustele. Keeleanaliiiisi eristab sooritusanaliitisist naiteks
oppijakeel. (Vt edasi Teoreetilised lahtekohad).

Sooritusanaliiiis kui tooriist

Kasutades sooritusanaliiiisi vahendina, et jalgida, dokumenteerida ja analiiiisida, mida laps
raagib, on kergem:

» moista, mis on rootsi keeles keeruline, ja ndha, kuidas keel areneb,
e saada ulevaade sellest, kuidas keel areneb lihtsamast keerukamale,

e saada tlilevaade lapse sdnavarast, kuidas sdnavara areneb igapdevasest spetsiifilisemate
sOnadeni,

» saada iilevaade lapse grammatika arengust, kuidas grammatika muutub tiha keerulisemaks,
alates kahesonalausetest kuni pikkade korvallausetega konstruktsioonideni,

* saada iilevaade lapse suhtlusstrateegiatest, kehakeelest ja milline 6ppijakeel lapsel on,
» saada informatsiooni selle kohta, kas laps on riskide votja voi valtija.
Kuidas teha sooritusanaliitisi?

Laste poolt lindistatud lugusid voib kasutada analiiiisi jaoks ning need on heaks aluseks,
millelt edasi tegutseda. Seda tehakse materjali liles kirjutades (transkribeerides) ja seejarel
selle sisu analiiisides. Tulemusena on ndha, mida laps oskab ja milliseid valdkondi tuleks
edasi arendada. Tulemus maarab seega, kuidas lapse keele arengu suhtes edasi tootada.
Sooritusanaliilisi on oluline teha korduvalt pikemate ajavahemike jarel, et tulemused
annaksid asjakohast teavet.

Et jalgida keele arengut siigavuti, tehakse teise keele sooritusanaliilis vastavalt sellele, kuidas
laps Opib teist keelt, voi emakeele keeleanaliilis, st analiiiisitakse lapse esimest keelt.
Pohjalikum analiiiis eeldab dpetajalt teadmisi keele arengust ja siisteemi, mis kirjeldaks, mis
on

arengu tunnused. Ka siin tulevad arvesse tegurid, mis tingivad lapse vdoime keelt kasutada.
Kultuur ja keelekasutusmustrid voivad mangida suurt rolli. On lihtne ndha liinki teise keele
arengus ja unustada, et laps ehk viljendaks end paremini hoopis oma emakeeles. Moned
moisted ja ndhtused vdivad olla tundmatud lapsele, kes pole saanud véimalust suhelda teises
keeles paljudes erinevates olukordades.

Arutelu
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Nagu peatiiki alguses oeldud, peaksid lasteaia opetajad métlema, millist ldhenemisviisi nende
keele arengu jdlgimine peegeldab.

Dokumenteerimine aitab tugevdada lapse enesehinnangut. Opetajal peavad olema teadmised
keele arengu ja teise keele arengu kohta, nende sarnasustest ja erinevustest - see on vajalik
analiilisi tegemisel. Opetajate pidevust nendes kiisimustes on vaja tdsta. Erinevad grupid
nouavad erinevaid jalgimismeetodeid, soltuvalt grupi koosseisust ja Opetajate padevusest.
Moned Opetajad proovivad erinevaid mudeleid, enne kui nad millegi kasuks otsustavad.
Opetajad vdivad soovida omal, neile sobival viisil dokumenteerida ja lapse keele arengut
analiiiisida. Vo6ib kombineerida erinevaid meetodeid, sest erinevate seiremeetodite
materjalide vahel puudub vastuolu. Naiteks voivad pedagoogiline dokumenteerimine ja
sooritusanaliiiis olla iiksteist taiendavad ja seega mdlemad vajalikud.

Rutiinide tekitamine dokumenteerimisel holbustab selle kasutamist, sest siis tundub see
osana igapadevatoost. Kui laps saab regulaarselt sihtkeeles rddkida ja see iiles kirjutatakse,
avaneb voOimalus naha keele arengut pikema aja jooksul. Hetkel, mil midagi véaljendatakse,
peab viljendaja otsustama, kuidas seda delda. Selline formuleerimisvajadus on iseenesest see,
mis keele arengut pohjustab. Dokumenteerimise ja vanemate teavitamise praktilise Kkiilje
labimotlemine aitab valtida arusaamatusi ja avab voimaluse dialoogiks.

Kui laste jutud pannakse koigile vaatamiseks vélja, oleks hea teada, miks seda tehakse. Voib
tekkida ka arutelu teemal, kas oleks digem enne valjapanemist laste jutud korda teha ja neis
vead dra parandada. Arutage seda vanemate ja lastega, enne kui laste tekste seinale hakkate
panema, nii et kdik osapooled teavad selle eesmarki.

Teoreetilised Idihtekohad
Mida peab teadma, et keelt osata?

Teadvustamaks, et keele dppimine on keeruline protsess ning et keeleoskuseks on vaja
vallata erinevaid komponente, on hea teada, millest keel koosneb. Bachman ja Palmer (1992)
jagavad kommunikatiivse keelepddevuse jargnevalt:

Kommunikatiivne pidevus

Organisatsiooniline pidevus Pragmaatiline pidevus

Teadmised keele siisteemist Teadmised keelekasutusest

Formaalne Tekstiline Funktsionaalne Sotsiolingyvistiline

keelepadevus keelepiadevus padevus padevus

Haildus, Sonavara Grammatika | Tekstiloome | Eesmark Erinevad

Kiri sotsiaalsed
olukorrad

Organisatsiooniline pddevus koosneb formaalsest padevusest, mis omakorda sisaldab
fonoloogilisi teadmisi (= keele helisiisteem), leksikaalseid teadmisi (= sonade tihendus ja
nende kasutamine) ja grammatilisi teadmisi (= kuidas s6nu kddnatakse ja nendest lause
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moodustatakse), ja tekstilisest pddevusest, mis omakorda sisaldab seotud tekstimarkereid ja
retoorilist korraldust (= kuidas panna kokku lauset, juttu, pikemaid tekste ja eri sorti tekste
ning valjendeid).

Pragmaatiline pddevus koosneb funktsionaalsest padevusest (sisaldab muuhulgas seda,
kuidas teavet anda ja vastu votta, viljendada erinevaid soove, tundeid ja kdnevajadusi) ja
sotsiolingvistilisest padevusest (mis tdhendab teadmist, mis kontekstis ja kuidas kasutada
keele erinevaid osi, et anda marku oma kuuluvusest mingisse sotsiaalsesse gruppi.)

Strateegiline padevus tdhendab osata keelt sel tasemel, et suudetakse kontrollida koiki
keelevaldamise aspekte, et valida erinevates kontekstides parim viis enda valjendamiseks.

Eespool ndidatud keelepddevuste jaotust on hea tunda, et eristada keeleoskuseks vajalikke
padevusi. Keele arengut jalgides on vaja teada, et teise keele arengul on alati teatud iihised
tunnused, mida koik teise keele dppijad labivad. Neid ei tohi pidada "valeks" keelekasutuseks,
vaid tuleb vaadelda kui loomulikku etappi keeledppeprotsessis.

Neid iihiseid tunnuseid nimetatakse ajutiseks voi 6ppijakeeleks.

Oppijakeeles vib vilja tuua jairgmised iihised tunnused:
 Lihtsustamine. Laps kasutab iihe- voi kahesonalisi lauseid tervete fraaside asemel.
Naide: "Minu emal on jalgratas" asemel "Ema jalgratas”.

 Liigne iildistamine. Laps kasutab sama mitmuse vms l6ppu kdéikide nimisdnade puhul,
naiteks hirved, nained, laued, samuti tegusonade mineviku puhul nt jooksis, sé6s.

» U-Oppimine. Sona kasutatakse esialgu iseseisva, séltumatu fraasina naiteks t6i (tooma). Kui
laps avastab, et verbi saab poorata, hakkab ta kasutama tldistust: toos. Kolmandas etapis
avastab ta ebareeglipdraste tegusdnade vormid ja poorab taas digesti: toi.

e Ulekasutamine. Sama sona kasutatakse mitmes tihenduses. Niiteks sona tooma
kasutatakse nii tooma kui viima tahenduses.

e Tervikfraasid ja analiiiisimata elemendid. Naiteks "Kuidas Idheb? Hdsti!" ,Tule siia!*
kasutatakse teadmata, mida tiksikud sonad tdhendavad. Neid kasutatakse lihtsalt sobivas
olukorras.

» Innovaatilised ja kompenseerivad elemendid. Kui laps sona ei tea, leiutab ta uue, oma
sona. Naiteks loikaja kadride asemel, kleidiees pdlle asemel jms.

o Umberiitlemine. Sna asemel kasutatakse timberiitlemist. Niiteks ,see, mis I6ikab“ kairide
asemel.

Ulaltoodud strateegiad on naited sellest, kuidas lapsed proovivad oma keelt, st votavad riske.
Vastupidiseks naiteks on need lapsed, kes on vaiksed ega raagi enne, kui nad teavad, et nad
valdavad korrektset sdnastust - nemad on riski valtijad.

On palju asju, mis tuleb seoses dokumenteerimisega labi arutada. Osi aspekte oleme juba
kdesolevas peatiikis kasitlenud. Peamiselt tahame rdhutada, milline ldhenemisviis
(0ppimisele, lapse arengule) iseloomustab lasteaeda dokumenteerimise meetodite valikul.
Samuti toome esile teadmiste vajalikkuse mitmekeelsuse kohta, kui jalgitakse lapse teise
keele arengut. Tahtsad aspektid on veel, et jalgimise teostaja (isik, kes dokumenteerib) ei ole
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kunagi taiesti objektiivne ja et enamus kasutatavatest dokumendipdhjadest rajanevad
arengupsithholoogilisel mdotteviisil, mis on lasteaedades domineeriv lapse arengu
kdsitlemisel. See sisaldab nii arengu motestamist staadiumipdhiselt kui ka véaljakujunenud
arusaamu sellest, mida peetakse normaalseks ja ebanormaalseks. Lena Aronsson on oma
doktoritdos uurinud pedagoogilist dokumentatsiooni lasteaias kui mdjutuste ja dratundmiste
kohtumispaika. Ta kirjutab oma uurimusel péhinevalt:

"Subjektiivset ja hoolivat (solidaarset) suhtumist télgendan ma nii, et meie poolt vaadeldaval on
oigus oma loogika kohaselt areneda. Selle tulemusena ei jdlgi/vaatle me mitte ,normaalseks
peetud” seisukohtadelt. Kui me 6petajatena tahame téeliselt méista seda, mida ndeme iseenda
loogika kohaselt toimimas, ei saa me samas kasutada stisteemi, mis mooédab hdlbeid. Sel viisil
pedagoogilisele dokumenteerimisele lihenemine on minu arusaamist mééda kéige ldhemal
sellele, kuidas ma saan aru moistest ’kultuuridevaheline’. Kultuuridevaheline Iihenemisviis
tdhendab, sarnaselt pedagoogilisele dokumentatsioonile Idhenemisele ja vastupidiselt
etnotsentristlikule ldhenemisviisile, eelarvamuste puudumist, et miski on rohkem véi vidhem
"6ige" voi "normaalne”.

8. JUTUVESTMINE, JUTUSTAMINE, LASTERAAMATUD

Lasteaia igapdevategevuse raames tehtavas keelearenduslikus t60s on jutuvestmine ja
jutustamine olulisel kohal. Jutustamine edendab sénavara, suurendab empaatiavoimet,
julgustab kujutlusvoimet, véimaldab lapsel luua objekte, millega end identifitseerida,
ning loob koosolemise ja turvalisuse hetki.

Kuulates lugusid, opib laps ka seda, kuidas lugu on tiles ehitatud - alguse, keskpaiga ja 16puga.
Jutustamine ja lugemine on dpetamise meetodid, kus lapsed saavad tihise kogemuse ja neile
saab tutvustada paljusid erinevaid maailmu. Lugemis- ja jututundides luuakse lapsele
voimalus kuulamiseks (sisend) ja radkimiseks (valjund).

Selles peatiikis raagime kirjanduse ja kirjakeele tdhendusest lapse keele arengule. Lisaks
kirjeldame jutuvestmist, selle ettevalmistust ja jareltegevusi, raamatute valimist ning seda,
kuidas luua lasteaias mitmekultuuriline raamatukogu.

Koolieelse hariduse dppekava iitleb:
"Keel ja 6ppimine on lahutamatult seotud, samuti keel ja identiteedi areng.

Lasteaed peaks panema suurt réhku iga lapse keele arengule ning soodustama ja dra kasutama
lapse uudishimu ja huvi kirjapandud maailma vastu.

Mujalt saabunud lastel, kes oma emakeelt opivad, on paremad vioimalused rootsi keele
omandamiseks ja ka teistes valdkondades oskuste arendamiseks. "

"Lasteaed peaks plitidlema selle poole, et igal lapsel:
e areneks rikas ja niianssiderohke kone, voime suhelda teistega ja viljendada oma métteid.

e areneks sonade ja moistete maailm, véime mdngida sénadega, suhtlemisoskus ja huvi
kirjakeele ning selle stimbolite méistmise vastu.”
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Jutustamine

Kui lapsed kuulevad sageli jutustusi, opivad nad ka seda, kuidas jutustatakse. Nad
suurendavad oma sOnavara, saavad "mudelid“ oma juttude jaoks ning kuulevad, kuidas keel
kolab ja on tlles ehitatud. See omakorda annab neile suurema kindlustunde ise juttude
radkimiseks ja harjumuse kuulda Kkirjakeelt. Laps vdib-olla ei moista koikide sonade
tahendust, kuid ta véib moista konteksti. Lugemistund voimaldab jutustajal lastega silmsidet
luua ning loetavat saab tidiendada Zestide, esemete voi slinoniilimidega. Lugemistund annab
voimaluse vestluseks ja laste kogemuste seostamiseks uue infoga.

Jutuvestmise traditsioon on meie tihiskonnas suures osas kadumas. Voib-olla on see tingitud
ajapuudusest ja raamatute, televisiooni ja muu meedia kdttesaadavuse kasvust. Jutuvestmine
on voimalus kokku saada, iihiseid kogemusi kogeda, vdib-olla on see traditsioon kaasajal
unustusse vajumas. Mitmel pool mujal maailmas on jutustamine elus kunst ja au sees rohkem
kui ladneriikides. Jutustamist on alati voimalik kohandada kuulajatele ja sellega dialoog luua.

Mida véib jutustada?

Voib radkida lugu, mida ise oskate ja armastate. Voite mdnda raamatut imber jutustada,
radkida lugusid oma elust, lapsepdlvemadlestustest, ka kuuldud jutte. Voéite radkida
muinasjutte, muistendeid ja legende ning valja mdelda enda lugusid.

Paljudes kultuurides, kus valdavaks on suuline parimus, kasutatakse jutustamist, et 6petada
lastele maailma ja seda, kuidas seal hakkama saada, ning edastada eelmiste pdlvkondade
kogemusi. See on vorreldav muistendite ja legendide eesmargiga. Dilemmamuinasjuttude voi
avatud l6puga lugude kuulamine, kus kuulaja voib pakkuda omi lahendusi, soodustab samuti
keele arengut.

Lugemistundi ette valmistades valib 6petaja loo v0i raamatu, mis talle endale meeldib, loeb
selle pohjalikult 1abi ja motiskleb selle kasutamise tile. Tahelepanu tuleb osutada sellele,
kuidas on kirjeldatud inimesi ja keskkondi, millised sonad voi moisted voivad selgitamist
vajada. Nii on lihtsam kuulajaid haarata. Kui raagitav lugu eelnevalt 1dbi moelda ja see
jutustajale endale meeldib, saab temast hea jutuvestja. Lugu peaks olema voolav, tonaalsus
vahelduv ja sisu huvitav.

Lugemistund

»Elas kord...“ nii algavad paljud lood, et kuulajas huvi dratada ja luua lugemistunnis maagiline
ja muinasjutuline 6hkkond. Lugemistund on erinevalt spontaansest jutustamisest hoolikalt
kavandatud tegevus. Lugege ise lugu enne labi, et selle sisuga tutvuda ja otsustada, kas raamat
on lastele lugemiseks sobiv. See teeb teist parema jutuvestja. Kui sama lugu vaheldumisi
lugeda ja jutustada, saab lastele selgitada ka erinevusi kdne- ja kirjakeele vahel. Lugemistundi
voib tdhistada voi eriliseks teha mingi rituaaliga: stitidake kiitinal, votke valja mingi ese voi
stimbol voi 6elge moni tunnuslause (nt "Kipp-kipp-kopp, niitid on jutul 16pp!"). Sel kombel
muutub lugemistund lastele ponevaks ja eriliseks tegevuseks, mis dratab ootusarevust.

Traditsiooniline viis naditeks Armeenias muinaslugu l6petada on:
Kolm éuna kukkus taevast alla.

Uks neile, kes palusid jutustada.

Uks jutustajale.

Ja tiks neile, kes kuulasid.
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Raamatute lugemine tahendab konekeelest veidi erineva keele kasutamist. Kirjakeel on
struktureeritum ja keerulisem kui kdnekeel. Raamatute kaudu kuulevad lapsed sonu ja
grammatilisi struktuure, mida nad konekeeles kuulda ei pruugi. Kui laps nédeb kirjutatud
teksti, juhib see teda lugemis- ja kirjutamisprotsesside juurde ja laps saab aru kirjaliku ja
suulise teksti suhtest.

"Jutuvestja on tegelikult reZissoor, kes iitleb, mis jéirjekorras pildid peavad ilmuma. Ulejdcdnu
eest hoolitsevad kuulajad oma kujutlusvéimega. "

Palm Feldt, 1988
Raamatute valik

Raamatu sisu peab olema kooskdlas lapse kognitiivse arengu tasemega. Et laps keeleliselt ja
kognitiivselt areneks, peavad nii keel kui sisu olema VEIDI raskemad, natuke tle lapse
taseme. Rootsil on suurepdrane lasteraamatute traditsioon ja palju sobivaid raamatuid.
Mitmed neist on tolgitud ka teistesse keeltesse. Lasteaias leiduvad raamatud peaksid tditma
erinevaid eesmarke, seal peaks olema teatmikke, pildiraamatuid, sdnastikke ja juturaamatuid.
On hea, kui rootsi lastekirjandust ja rootsi lasteraamatuid on tdlgitud erinevatesse keeltesse,
aga vaja on ka raamatuid keskkondadest, millega iga laps end samastada saaks.

Kui lasteaias on raamatuid erinevates keeltes ja eri maadest, arendab see mitmekeelsust ja
laste teadmisi maailma kohta. Raamat peaks tugevdama laste identiteeti ja tekitama neis
uudishimu koige uue vastu. Vaga hea on, kui lasteraamatute piltidel kujutatakse lapsi
erinevates keskkondades ja eri maadest, nii tiitipilisi lddnemaailma lapsi kui ka lapsi mujalt
maailma paikadest. Kui lasteraamatutes kujutatakse laste kogemusi ja lapsepdlve teistes
maades, suurendab see lastes iihtsustunnet kogu maailma lastega.

Vanemate kaasamine raamatute lugemisse tihendab koost66d koduga ja pakub véimalusi
radkida vanematega lapse keele arengust. Koik erinevad keeled, mida lasteaias kdoneldakse,
tuleb nahtavaks muuta. Varakult lastele eri kultuuride tutvustamine on oluline lasteaia
tilesanne. Lasteaedadele voiks eri keeltes raamatuid hankida ka omavalitsus. Kui lasteaias ei
ole parajasti vastava emakeelega last, vdivad lasteaiad olemasolevaid raamatuid omavahel
vahetada. Lapsevanemaid voib paluda tuua kaasa raamatuid oma kodumaalt, kui nad seal
kiilas kdivad. Kdesolevas peatiikis on ka soovitusi, kust raamatuid tellida saab.
Paralleelkeelsed/kakskeelsed raamatud voimaldavad mdélemat keelt teineteise korval naha.

Kui lapsed ei loe muud kui kéige tavalisemaid raamatuid, tavalistelt autoritelt, tavalisest
kultuurist ja tavalisimatelt kirjastajatelt, jddb nende lugemisdieedis millestki vajaka: nad
muutuvad nérgemaks ja vastuvétlikumaks intellektuaalsetele haigustele.

Téotamine mitmekultuurilise kirjandusega avardab kodikide maailmavaadet ning hélbustab
teineteisele ldhenemist. On hea, kui kéik lapsed saaksid voimaluse mitmekultuurilisi
raamatuid kuulata/lugeda. Eija Kuyumcu on analiiiisinud Opetajate teadust6dd kolmanda
klassi dpilastest, kus kaks dpetajat uurisid dpilaste suhtumist mitmekultuurilisse kirjandusse.
Enamus 0Opilasi nende klassides olid rootslased ja neil polnud kogemust ega kokkupuudet
kultuuridega, mida raamatutes Kkirjeldati. Nende tdhelepanekud olid olulised ja t66
raamatutega andis vaga hea iilevaate, milliseid motteid opilastel oli ndhtuste kohta, mida
raamatutes kirjeldati.

Kui on lapsi, kes tahavad osaleda lugemistunnis, kus radgitakse keeles, millest nad aru ei saa,
siis laske neil seda teha. Eesmirk ei ole mitte lapsele iiksnes keelt dpetada, vaid eelkdige
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ndidata keelelist mitmekesisust ja osaleda tihistegevuses. Lapsed opivad juba varakult, et asju
saab oOelda mitmes erinevas keeles ja see toimib. See on iiks vdimalus naidata nii
mitmekeelsetele kui ka likskeelsetele lastele, et kdik keeled on vastuvdetavad ja vordselt
vaartuslikud.

Suured raamatud ja viikesed raamatud

Nn "suurte raamatute ja vaikeste raamatute" kasutamine on huvitav meetod lugemishuvi
aratamiseks paljudes lastes. Kdigepealt loeb dpetaja loo ette suurest raamatust. Suur raamat
vOib sisaldada jutte, luuletusi voi laulukesi koos suurte piltidega, nii et kdik voivad koguneda
raamatu Umber ja nii kuulata kui ka teksti jalgida. Suurte raamatute juurde kuuluvad ka
nendega identsed véikesed raamatud, ainult viaiksemas formaadis. Vdikeste raamatute mote
on, et olles kuulnud lugu mitu korda, saavad lapsed ise naiteks koos kaaslasega lugu lugeda.
Seelabi on lastel voimalus oma motteid teistega jagada ja Uksteiselt maailma asju Oppida.
Meie mitmekeelsete laste jaoks on suurtel raamatel vaga oluline roll - need niitavad teise
keele keelemustreid. Teksti maht suurtes raamatutes on vaike, mis omakorda tdhendab, et
tekst on hasti kooskdlas piltidega.

Poes on mitmeid suurepdraseid suuri ja vaikeseid raamatuid, aga lastega koos vdib ka ise oma
raamatuid teha.

Mitmekultuuriline raamatuprojekt

2005. aastal algatas Rootsi Kooliamet projekti, kus Rinkeby lasteraamatukogu tédtaja Karin
Sohlgren uuris, kuidas turul olevad raamatud peegeldavad mitmekultuurilisust.

Projekti kaasati ka raamatuid, mida saab lugeda mitmes keeles. Projekti lahtekohana esitati
kiisimus: "Miks raamatutes on ilmses lilekaalus pildid riietatud loomadest voi blondidest
sinisilmsetest lastest? " Karin Sohlgreni hinnangul tulenes see osalt sellest, et kunstnik
kasutas oma lapsi modellidena ja osalt sellest, et kirjastajad kardavad vilja anda valesid
signaale, sest raamatuid ostavad enamasti Rootsi vahendajad, sageli ka vanem pdlvkond
rootslasi. Siiski leidus kirjastusi, kes olid avastanud kasvava turuosa koolide, lasteaedade ja
immigrantlaste vanemate nidol. Nad taotlesid, et raamatud kujutaksid kaasaegset tihiskonda ja
pakuksid koikidele lastele alternatiivseid eeskujusid.

Mitmekultuurilise raamatuprojekti eesmargid olid:
e Ndidata tihiskonna positiivset suhtumist mitmekeelsusse
e Suurendada teadlikkust ja teadmisi mitmekeelsuse kohta
e Luua tolerantne ja loovust arendav keskkond lastele
« Tekitada keelelisi stiimuleid igapaevaelus
e Pidada vanematega konstruktiivset dialoogi
e Pakkuda lasteaedadele eri keeltes keeleliselt stimuleerivaid materjale
e Suurendada lasteaedades ligipadsu raamatutele ja arvutitele
e Tihendada koost66d kohalike raamatukogudega

e Laiendada lasteaedade vahelist kogemuste vahetamist
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e Tekitada metoodilisi materjale ja luua koolitussiisteem Gpetajatele

Projekti tulemused on avaldatud Kooliameti kodulehel: www.skolutveckling.com/skolverket
(otsida materjale lasteaedadele). Sealt leiab loetelu raamatute, kirjanduse viidete,
materjalinimekirjade kohta (sh helifaile, kuhu on eri keeltes peale loetud jutud, mida saab alla
laadida MP3-vormingus). Hulk lasteaedu mitmetes omavalitsustes on materjale katsetanud ja
kirjeldavad oma kogemusi veebilehel.

Mitmed esitatavatest raamatutest on tolgitud paljudesse eri keeltesse. Monega on kaasas ka
CD, mille peale raamat on mitmes keeles loetud. On ka raamatuid, kus tekstid ja nende tdlge
on samal lehel, nn paralleelkeelseid raamatuid, naiteks inglisekeelne tekst iihel ja
somaalikeelne tekst teisel lehekiiljel. Paljude raamatute juurde on tehtud ilusad nukud ja
suures formaadis raamatud. Mdned Kkirjastajad annavad vilja ka plakateid mitmete keelte
tahestikega, mangudega erinevatest riikidest, mdistatuste ja pusledega, kus kasutatakse
teistsuguseid kirjamarke ja motiive.

Raamatute tolkimine erinevatesse keeltesse pole alati probleemitu. Millist araabia keelt
nditeks kasutada - Koraani keelt voi argikeelt? Lisaks voivad keeled iisna markimisvaarselt
erineda erinevates araabiakeelsetes riikides. Samad probleemid on mitmetes teisteski
keeleriihmades, naiteks somaali keelega, sest Somaalias raagitakse erinevates riigi osades
erinevaid keeli. Kdike seda on vdimalik siiski lahendada. Uks lahendus oleks anda raamatutes
sonaloendid otsetdlgete asemel. See ei piiraks keelt iihe dialektiga, vaid pigem rikastaks
erinevate dialektide abil. K6ik rootsi keelde tdlgitud raamatud on siiski keeleliselt toimetatud.

Erinevad zZanrid lasteaias

Tavaliselt seostatakse Zanreid kirjandusega, st kirjanduse eri liikidega nagu ilukirjandus,
teabekirjandus, poeesia, elulood jne. Zanrit kasutatakse aga ka laiemas tdhenduses.

Zanrid voivad tihistada erinevaid olukordi iihiskonnas, mis néuavad eri titipi keele
kasutamist, nagu telefonikdned, uudised, retseptid, naljad, lastesaated jne.

Ka lasteaias toOtatakse erinevate Zanritega. Teadmised nendest variatsioonidest aitavad meil
lapsi paremini ette valmistada erinevateks vdimalusteks, mis esinevad eri tiilipi tekstides.
Lasteaias vdivad esineda jargmised Zanrid:

Siindmuste iimberjutustamine/edasiandmine:

Eesmargiks on midagi iimber jutustada: nahtud filmi, kuuldud lugu, televisioonis naidatut,
jutustatut, isiklikke kogemusi (mida tehti nddalavahetusel voi kuidas siinnipdeva tahistati)
jms.

Jutuvestmine/lugemine:
Eesmargiks on meelt lahutada ja teadmisi jagada, nditeks muinaslugu radkida.
Siindmuste /nidhtuste Kirjeldamine:

Eesmargiks on kirjeldada mingit ndahtust, naiteks kirjeldatakse koera: kuidas ta vilja naeb,
kus elab, mida so6b.
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Juhendamine: eesmark on juhendada, kuidas midagi teha saab. Naiteks, retseptid, juhiseid
vOi mangureeglid. Kuidas pesta hambaid? Selgitage mangureegleid kellelegi, kes mangu ei
tunne.

Uurimine, vaidlemine ja arutelu: Eesmark on veenda teisi. Mida 6elda, kui tahad méangida
huvitavat mangu ja ka teised lapsed mangima kutsuda? Aga siis, kui miski tundub ebadiglane
voi kui tahad tuppa jaada?

Jargneval joonisel on ndidatud erinevaid tekstitiitipe koolis, kuid pohistruktuur on lasteaias

Sama:

Teksti tiiiip | Teksti Jutustamine | Kirjeldamine | Instrueerimi | Vaidlemine ja
iimberjutustamine | (Jutukesed) | Teabetekst ne arutelu
Mida ma EI_f_zvant ja | Putukad Kuidas siitia
nddalavahetusel hiir teha
tegin
Eesmark Radkida, mis juhtus | Sailitada, Informatsiooni | Selgitamine, | Et veenda teisi, et
teadmisi vahendamine | kuidas midagi | pooli valida ja
edastada teha argumente esitada
Struktuur Orientatsioon (kes | Orientatsioon | Uldine teave Eesmargile [siklikud
raagib, kus, millal) | (kes raagib, Isel lik (nt suunatud seisukohad
Siindmuste seeria kus, millal) sle Oo.mll“ (n Argumendid ja
s Siindmuste e upaiga’e, Samm- : toendid
Isiklik kommentaar seeria valimusele, sammuline
/jareldus Probleemid, toidule) Vastuarg}.l.mendld
lahendused Vsib olla ja vastuvaited
alajaotusi Jareldused
Siduvad Ajaga seotud sdnad | Ajaga seotud | Tavaliselt ei | Esiteks, Esiteks, teiseks,
sonad (esiteks, siis, seejdrel, | sonad ole teiseks, lisaks, seetottu,
pdrast seda, pdeva | (likskord tihel kolmandaks, teiselt poolt jne
16pus) pdeval, hiljem, l6puks jne

pdrast seda,

16puks)

Kuidas lapsi jutustama julgustada?

Alustada tuleb varakult: méned raamatukogud julgustada vanemaid vaga varakult oma lastele
raamatuid lugema. Nad korraldavad vanematele kohtumisi, kus koos vanematega tehakse
lihtsaid pildiraamatuid. Samal ajal raigitakse vanematele vaikelasteraamatutest ja keele
arengust. Inglismaal saavad koik mitmekeelsete laste vanemad riigilt Kkingituseks
"stardipaketi” sobivate lasteraamatutega erinevates keeltes. Ka Rootsis saavad paljud lapsed
stinnitusmajast raamatu kingituseks.

Jutustamise planeerimine ja t66s rakendamine
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Et lugemistund oleks voimalikult sisukas ja julgustaks lapsi veelgi rohkem lugusid kuulama,
peaks motlema jargmistele aspektidele:

Lugemiseelsed tegevused / to0 eelteadmistega
e Vanemate kaasamine (nt paludes, et lugu kodus lastele emakeeles loetaks).

* T60 eelteadmistega: koik see, mida lasteraamatutes kirjeldatakse, ei ole koigile lastele
automaatselt ilmselge (nt suusatamine, suvila, siinnipdevapidu, koduloomad jms).

e Arutelu voimalike uute moistete tile koos lastega, et nad juba aimaksid, millest raamat

raagib.

 Tekstiga seotud piltide vaatamine, mis holbustab hilisemat tekstist arusaamist.
Tegevus lugemise ajal:

» Toestamine (vt peatiikki keeleliselt arendavatest toovotetest).

¢ Loo suuline jutustamine.

» Ettelugemine.

e Konkretiseerimine (naiteks vaikeste kujukeste/nukkude abil, keda loos vdi naidendis
kujutatakse).

e Raamatu piltidest radkimine.
e Raamatu keelest radkimine.
¢ Raamatust radkimine seoses oma kogemustega.
e Tdhelepanu suunamine raamatule ja tekstile, lugemisele ja kirjapildile.
e Flanellograafpildid, mis sobivad raamatu sisuga.
Lugemisjargne tegevus:
e Taienda lugu, naiteks joonista sellele pildid, vooli kujukesi, esita ndidendina.
o Umberjutustamine.
e Raamatu etendamine nididendina, dramatiseerimine.
e Leia loole uusi lopplahendusi.

e Muuda moni raamatu tegelane kellekski teiseks, nditeks loomaks, tiidrukuks voi
poisiks.

« Oige voi vale ming: radgi midagi raamatu kohta ja palu lastel 6elda, kas see on dige voi
vale (nt et Pipi on 5aastane ja elab Stockholmis).

Ndide

Ndide 1: Anamarija Todorov Rinkeby lasteaiast on otsustanud kasutada oma rithmas Eva
Susso raamatut "Rita Kudangis" (Alfabeta kirj. 1996, 2004)

Anamarija selgitab: Valisin just selle raamatu, sest ma kéisin raamatukogus, markasin seda
raamatut, muutusin uudishimulikuks, lehitsesin seda ja leidsin huvitavava olevat. See, kas
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raamat endale meeldib, on tdiskasvanul heaks kriteeriumiks lastele ette lugemiseks moeldud
raamatute valikul, see tekitab lugemisroomu ja nakatab lapsigi. Lisaks on raamat kenasti
illustreeritud, kirgaste varvidega, armsa ‘"lapseliku“ stiiliga, mis on inspireeritud
lastejoonistustest.

Peategelane on tumedanahaline tiidruk ja rootsi raamatutes pole tavaliselt mustanahalised
tliidrukud peategelasteks. Raamat annab hea voimaluse meie lasteaia Aafrika paritolu
tidrukutele peategelasega samastuda, tiidruk raamatus on positiivseks eeskujuks. Raamat
raagib teistsugusest igapdevaelust, kus paljud kakskeelsed lapsed véivad end dra tunda. Autor
ja kunstnik kasitlevad mitmeid kultuuri ja rahvust puudutavaid teemasid lapsesdbralikul
viisil. Lisaks sellele on raamat positiivne naide kultuuride kohtumisest.

Millest raamat rdadgib?

Raamat raagib vaikese tiidruku kokkupuutest oma isa paritoluriigiga. Lugejana saan
ettekujutuse Ritast kui viieaastasest lasteaialapsest. Tema ema on rootslane ja isa on parit
Gambiast. Raamatus on perekond tulnud isa vanasse kodukiilla vanavanemaid ja muid
sugulasi kiilastama ning nad veedavad moéne nadala Kudangis.

Raamatu alguses on Rital seljas lithikesed piiksid ja T-sark ning juustes tutikesed. Vanaema ja
Rita vahetavad kingitusi. Vanaema saab ristpistes tikitud ratikese, mille Rita ise on teinud
(tuupiline Rootsi lasteaias tehtud kingitus) ja vanaema kingib Ritale kleidi. Rita paneb kleidi
selga ja hiitiab: ,Niiiid ma olen tdeline gambia tiidruk!“ Sellist kleiti on ta ammu endale
igatsenud. Kui Rita vanaema juurde oma riietes tuli, oli ta rootsi tiidruk. Kui ta vahetab oma
riided vanaema kingitud kleidi vastu, tundub talle, et ta on muutunud gambia tiidrukuks.

Lapsel on lihtne rolle vahetada, muutudes kostiiiimi selga pannes printsessiks voi 16viks.
Alguses on Rital lihtne sulanduda oma imbrusse ja naha valja tapselt nagu koik teised
Kudangi lapsed. Soeng aitab veelgi kaasa. Rita samastab ennast positiivsete eeskujudega. Ta
tahab olla sama ilus nagu Aisha, vanaema abiline, kellel on korvades ja varvastes kuldsed
rongad. Rita ja tema perekond on teretulnud, kdik on positiivselt hdalestatud ja tervitatavad
neid. Neid voetakse Kudangis vastu kui kiilalisi ja nad saavad parast pikka reisi monusalt
puhata.

Raamatus on palju naiteid "teistsugususest”, mida kujutatakse humoorikalt ja peamiselt
illustratsioonide kaudu.

Rootsi Gambia

Vanaema Vanaema

Daam Daam

Punapea Vdrvikad, fantaasiarikkad réivad
Seltskondlik Kuldkorvaréngas

Hakkaja, stidikas Peakate ja loor nagu muinasjutukuningannal
Virvitud huultega Hdrda siidamega

Korge kontsaga kingad Suuremeelne

(sinised argipdevaks, punased peoks) Kallistamishimuline
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Tantsib hdsti(Schottis’t, kontsadel, trummiga) Nobedate ndppudega (oskab péimida tuhandeid
patsikesi)

Tantsib hdsti, notkete kdte ja jalgadega

Jddtiseauto Kommimiitija
Kaalukommid Kudangi turg
Supermarket Coop Foorum Vana Rootsi rindkaupmehe vaste

Mis raskusi on Kirjeldatud?
« Rita ei oska peaaegu lildse mandinka keelt
« [sa tolgib kogu aeg
« Rita peab oma onule mandinka keeles selgitama, mida lumi tadhendab
¢ Onu ei ole kunagi lund nainud
e Kuidas on vdimalik keelt oskamata selgitada midagi, millest aru ei saada?
e Tunne, et oled kurttumm, ei madista ise ja sind ei moisteta (Rita eksib turul ara)
e Mitmesugused arusaamatused keele tottu, mis teevad vihaseks ja kurvaks
¢ Pole kellegagi oma motteid jagada, koduigatsus Rootsi ja sOprade jarele

e Rita on 6ppinud mangides ainult natuke keelt (kiimneni lugema)

Millest lastega peale raamatu lugemist raikida:

e Kaks poissi istuvad verandal ja vaatavad, kuidas Rita ja vanaema kohtuvad ja Rita
vanaemale oma kingituse annab. Millest poisid raagivad? Mida iitleb liks neist? Mida
teine?

e Need dialoogid vodiks iiles kirjutada ja erinevatesse keeltesse tolkida, seda voib teha
emakeeledpetaja voi moni lapsevanem.

e Mis on Rita punase kohvri sees?

e Lapsed voiksid lasteaeda tuua erinevaid kingitusi , mida nad saanud on, ja joonistada
ning kirjeldada neid.

» Mida mdétleb Rita, kui ta bussis istub ja Rootsi tagasi sdidab?
e Millele vanaema motleb?

 Kui Rita peaks vanaemale ja nébudele kirja kirjutama, siis millest ta seal kirjutaks? Kas ta
tahaks pigem joonistada neile midagi malestuseks? Kas ta vdib-olla raagiks isale, mida ta
kirjutada tahaks, ja isa paneks selle tema asemel kirja? Kuidas see kiri vilja naeks?

e Kui Rita saadaks Kudangist kaardi oma lasteaiasdpradele ja -Gpetajatele, siis millest ta
neile kirjutaks?
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Lastes huvi aratamiseks Anamarija:
e suurendab raamatu pilte;
¢ loob meeleoly, tekitab uudishimu ja ootusarevust enne lugemist;

» hangib sobivad rekvisiidid: sel korral on selleks punane reisikohver, mis tekitab lastes
huvi;
e jutustab lugu suure kaasaelamisega;

e jatab raamatu peale lugemist laste katte, nii et lapsed saavad seda hiljem ise vaadata;

e tootab vaikese lastegrupiga imber raamatu.

Ndide 2: Jutuvestmine erinevates keeltes
Kista Lilleaasa lasteaias tehti nii:

Kui lasteaias polnud vodimalik regulaarset emakeeledpet korraldada, piititi siiski leida
voimalusi laste emakeele arengut toetada. Husby raamatukogus korraldati mitmes eri keeltes
lugemistunde. Seal kidisid Lilleaasa lapsed kuulamas ja dpetajad nagid, kui palju see lastele
tdhendas. Lilleaasa lasteaias otsustati hakata korraldama samasuguseid lugemistunde.

Lugemistunni eesmark?

Tahame, et lapsed tunneksid jutuvestmise rodmu nii oma emakeeles kui ka rootsi keeles.
Jutuvestmine ja lugemistunnid pole mitte ainult meelelahutuseks, need valmistavad lapsi ette
ka hilisemaks lugemise ja kirjutamise Oppimiseks. Samas on see vdimalus teadvustada
lapsevanematele lapse emakeele sdilitamise olulisust.

Kuidas te lugemistunde lasteaias korraldama hakkasite?

Me korraldame lugemistunde kuues koige enam meie lasteaias esindatud keeles. See
tahendab, et dpetajad jalgivad hoolikalt, mis lapsed mis tundides osalevad, mis kell ja kus. See
voib alguses suurt segadust tekitada, hea oleks sisse viia selge ,lugemisjarjekord”, millest
oleksid informeeritud nii 6petajad kui lapsevanemad.

Jutuvestjate /lugejate leidmine voib olla keeruline. Lasteaial ei pruugi olla vdimalusi
lugemiseks Opetajaid palgata. Siis tuleb teisi votteid kasutada. Meie tmber on ju
mitmekeelsed vanemad ja vaja on ainult julgelt kiisida, kas nende hulgas on kedagi, kes
tahaks lastele oma emakeeles lugemas kaia. Nii oleme juba aastaid endale jutuvestjaid /
lugejaid leidnud.

Lapsi, kes ainsana mingis keeles radgivad, oleme piitidnud toetada nii, et palunud vanematel
aidata neile raamatukogust lugemismaterjali otsida.

Mis on lugemistunni sisuks?

Uhine joon koikides keeltes lugemisel on emakeele tihtsustamine lapse jaoks. On keeli, milles
pole kirjakeelt, aga on jouline suulise parimuse traditsioon ja lugemistunnid véimaldavad
lastel sellest osa saada.

Mida on lugemistunnid meile 6petanud?
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Olulisim on ndidata positiivset suhtumist erinevatesse keeltesse. Lugemistunnid panevad
lapsi oma keele iile r60mu tundma. Monus on osata mitut keelt. Armastust lugemise vastu
nditab see, kui kaheaastane seisab raamaturiiuli ees, nditab raamatule ja ilitleb somaali keeles
oma emale, et too raamatu laenutaks. Uks ema, kes oli Rootsis alles uustulnuk ja ei osanud
veel rootsi keelt, kdis lasteaias lugemistunnis tigrinja keeles lugemas. Ta s6andas lasteaias
ttha rohkem ka rootsi keelt proovida, kuni 16puks selle dra 6ppis ja too leidis.

Ndide 3: Lugemine ja jutustamine emakeeles, koostio kooli ja lasteaia vahel

2004. a stugisel hakkasid tuhe kooli viienda klassi Opilased kaima korvalasuvas lasteaias
lugemistunde pidamas. Viienda klassi klassijuhataja ja tks lasteaia rihmadpetaja olid selle
tegevuse algatajateks.

Eesmargiks oli:
e toetada nii koolidpilaste kui ka lasteaialaste emakeele arengut;

e vdoimaldada lastel ka valjaspool kodu huvitavas ja kasulikus olukorras oma emakeelt
kasutada;

* luua positiivseid voimalusi nooremate ja vanemate laste kohtumiseks;
¢ anda koolilastele voimalus olla positiivseks eeskujuks vaikelastele;

e luua noorematele lastele turvatunne, et nad kooli minnes tunnevad juba moningaid
vanemaid Opilasi.

Uheks tagamotteks oli veel, et lasteaialapsed ja nende vanemad saaksid hea kogemuse koolis
tehtavast toost. See projekt muutus vaga populaarseks nii dpilaste kui ka lasteaialaste hulgas.
2005. a stigisel kaasati veel iiks kuues klass ja koik lasteaialapsed said lugemistundide
projektis osaleda. 2006. a stigiseks osalesid projektis juba teise kooliastme viis klassi ja kaks
uut lasteaeda.

Kuidas toimiti:

Opilased tulid neljastes riithmades igal nidalal umbes 30 minutiks ja lugesid vdi jutustasid
muinasjutte oma emakeeles ja rootsi keeles, mangisid lastega ja veetsid nendega 16busalt
aega. Lasteaed koostas eelnevalt nimekirjad, kes dpilastest tulevad ja mis keeles nad raagivad.
Siis koostati sama emakeelega lasteaialastest sobivad vaikesed grupid. Koéikide dpilaste fotod
pandi lasteaias seina peale, nii et lapsed said ndidata ja radkida, kes neile lugemas kaivad.
Raamatukogust laenutati koikides vajalikes keeltes muinasjuturaamatuid, peamiselt siiski
erinevatesse keeltesse tolgitud rootsi lasteraamatuid.

Opilased oskasid erineval tasemel oma emakeeles lugeda, moni luges viga histi, méni ei
osanud peaaegu lldse lugeda. Halvemini oskajad votsid lasteraamatud kaasa oma
emakeeletundidesse ja harjutasid seal voi kodus enne lasteaeda minemist tekstide lugemist.
See parandas ka koolidpilaste lugemisoskust.

Ndide 4: Giimnaasiumidpilased loevad lasteaialastele

Botkyrka linnaosas on moned mitmekeelsed giimnaasiumiopilased lindistanud muinasjutte
oma emakeeles ja laadinud need internetti tiles aadressil:
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www.botkyrka.se/library/forbarn/mangasprak. Kuulaku vaikelapsed, kuidas vanemad
opilased neile lugusid jutustavad!

Ndide 5: Lugemistund raamatukogus

Kirseberg on piirkond, kus umbes pooled lapsed on mitmekeelsed. Lapsed kdivad mitmetes
erinevates lasteaedades ja viaga vdhestel neist on véimalus emakeeledppeks. Paljud lapsed
radgivad ka ainsana lasteaias oma emakeelt. Opetajate hulgas tehtud kiisitlus niitas, et
opetajad raakisid kiill 14 erinevas keeles, kuid need keeled ei vastanud alati lasteaias kaivate
laste emakeeltele. MoOnes keeles polnud tldse voimalik Opetajat leida. Koigele vaatamata
otsustati pidada lugemistunde viahemalt nendes keeltes, mille jaoks dpetajad olemas olid.

Linnaosa raamatukogu asub piirkonna keskel, koikidest lasteaedadest jalutuskiigu kaugusel.
Kirsebergi raamatukoguga loodi sobralikud koostédsuhted.

Niiid laheb umbes 100 last kord kuus raamatukogusse ja nad jagatakse emakeele pdhjal
erinevatesse rithmadesse. Laual on rohelised sildid erinevate keelte nimedega ja iga sildi taga
ootab lapsi tiks Opetaja. Kuulanud dra loo oma emakeeles, kogunevad koik lapsed suurde saali
ja lugu kuulatakse uuesti rootsi keeles. Seda loeb raamatukogutootaja. Kuna vaga raske on
leida sama muinasjuttu koikidesse nendesse keeltesse tolgituna, siis tuleb tihti
improviseerida. Need lugemistunnid on laste hulgas vdga hinnas.

Ndide 6: Jutud suryoyo (stitiria) keeles

2004-2006 viidi Sodertéljes labi projekt, mille eesmargiks oli tdlkida lasteraamatuid suryoyo
keelde, sest neid polnud selles keeles peaaegu iildse. Projekti loppedes oli tulemuseks iile 20
lasteraamatu, mis tolgiti suryoyo keede ja loeti CD peale. Raamatuid saab tellida Sodertalje
raamatukogust. Kirjalikust tolkimisest loobumise pohjuseks sai see, et kasutada tuli kas lihte
varianti ladina tdhestikust (mis pole suryoyo keelele omane) voi klassikalist aramea
tahestikku, mida aga vaga paljud ei tunne. Tolgitud raamatuid kasutanud lasteaedades on
laste huvi raamatute lugemise ja jutuvestmise vastu markimisvaarselt kasvanud, samuti on
tousnud suryoyo keele staatus.

"Tolked ja kakskeelsed juturaamatud on muutnud seni ,teistsuguseks“ peetud ldhenemise
jututundidele iile terve riigi normaalseks.” ,Lugemistundide kaigus laieneb silmapiir, areneb
kujutlusvoime ja suureneb sisseelamisvdime, selgitab teadlane. ,Muinasjutud ei tunne
rahvuslikke ega riigipiire, nad raagivad sellest, kuidas maailmas elatakse, ning neid kogemusi
jagavad koik inimesed.“ Lastel oli voimalus niitid kuulda samu muinasjutte kahes keeles. Lapsi
jalgides poorati tahelepanu ka sellele, kuidas nad spontaanselt vordlesid kahte keelt ja
olukordi oma kahes kultuuris.

Lapsed valjendasid jargmisi tundeid:
e ro0m
e Jdratundmine

e vordlemine (keeli ja kultuure)
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¢ uudishimu

e moistmine

e (illatus
Diskussioon

Raamatute lugemine ja jutuvestmine on traditsioonilised lasteaia tegevused ja neid
kasutatakse vihem voi rohkem teadlikult. Viikelaps votab kdtte pildiraamatu véi ,oma*“
raamatu, kus on pildid temast endast - see on jutustamise ja oppimise voimalus, lapse
esimene kokkupuude kirjaoskusega.

Uheskoos muinasjutu vdi suulise jutustuse kuulamine on nii iithine kui ka individuaalne
kogemus, mis pakub voimalusi uue sisuga vestlusteks. Suhestades radgitavat oma
kogemusega, loome konelusi, kus laps saab arendada oma mdétteid ja kogemusi.
Lastekirjanduse teadlik valik arendab lapse keelt ja tldteadmisi. Raamatute asukoht
rithmatoas, juurdepdds raamatutele ja lugemistunni prioriteetsus teiste tegevuste korval
mojutavad koik raamatu ja lugemise staatust. Palju lugusid on sellest, kuidas raamatutes
kirjeldatud seiklused on meid inimestena mojutanud. Allpool moéoned motted tulevaselt
lasteaiadpetajalt:

"Ma olen stigavalt juurelnud lasteraamatute ja nende tdhenduse lile laste jaoks. Véib-olla
tulenevad need métted minu kodus ettelugemisel tekkinud maagilisest 6hkkonnast. Head-66d-
jutt ei jddnud kordagi vahele ja meil oli kodus rikkalik valik raamatuid. Raamatut peeti
millekski piihaks, sellega ei tohtinud halvasti kdituda. Meie kodus oli raamat vdcdrtese, mille eest
hoolitseti. Raamatute I6hkumine oli méeldamatu. Raamatute hoidmise reegel ei olnud meile
sisse hirmutatud, see tulenes pigem raamatute endi maagilisest véimust. Raamatud olid
muistilised esemed ja mdletan, kuidas elasin lapsena sisse nende sageli nii imelisse ja ponevasse
maailma.”

Lasteaias on 16putud voimalused raamatute kasutamiseks laste maailmapildi laiendamisel.

Jutuvestmist kasitlevas peatiikis naitasime, kui tdhtis on teha lugemistunnid ja raamatute
valik teadlikult kavandatud tegevusteks, mdeldes nii keele kui sisu dpetlikkuse peale.

KUSIMUSED:

Mida teha, kui laps raagib ainsana rithmas oma emakeelt voi ei ole tal muul pohjusel
voimalik seda lasteaias kuulda?

Te voite paluda vanemaid last aidata, saates raamatu koju ja paludes vanematel
lugeda/jutustada seda kodus. See tugevdab koost66d kodudega ja tostab emakeele tdhtsust.
Rootsi Kooliraadiol on suur valik erinevates keeltes muinasjutte, mida saab kuulata nende
veebilehel: www.ur.se. Laps saab oma emakeelt kuulata ka arvuti kaudu.

Samuti voib vanemaid paluda oma emakeeles raamatuid/jutte lindile lugeda.

Opetajatel on suur kasu CD-le loetud raamatutest. Raamatut saab hoida siiles, kuulata CDIt
juttu ja samas lehitseda raamatut isegi siis, kui koigest aru ei saa. See vdimaldab
sotsialiseeruda raamatu abiga. Kdéik CDd, kuhu on jutud peale loetud, on seega olulised
pedagoogilised abivahendid. Neid saab kasutada planeeritud lugemistundides nii rootsi kui
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teistes keeltes. Laps saab neid ka ise kuulata ja puhata moneks ajaks oma meeli ja kdrvu
emakeelt kuulates. Erinevates keeltes muinasjuttude kuulmine on oluline ka teisest aspektist.
Osadel mitmekeelsetel lastel on rootsi keel tugevaim keel ning siis voivad nad kasutada CD-
sid oma emakeele arendamiseks ja samas saavad eelteadmisi muinasjutust rootsi keeles (voi
vastupidi).

Voib ka kaaluda véimalust to6tada koos koolidpilastega, nagu kiesolevas peatiikis kirjeldati.
Mis keeles peaksid lapsed kuulama jutustamist voi lugemist?

Lastele, kelle emakeel on nende tugevaim keel, on keeleliseks arenguks parim see, kui nad
kuulevad esmalt lugu oma emakeeles. Seeldbi saab arusaadavamaks, millest lugu raagib, ja
laps saab toetava ettekujutuse loost enne selle kuulamist rootsi keeles. Kui lasteaias on lapse
emakeeles raakivaid Opetajaid, voiksid nad lapsele koigepealt lugeda emakeeles. Kui
raamat/lugu on tolgitud lapse emakeelde, vOib emakeeledpetaja lugeda tolkeversiooni.
Lapsele voib tolkida ka lugemise ajal, kuid siis soovitame emakeeledpetajal raamat enne labi
lugeda, et tolkides oleks vdimalik siindmustikku sisse elada. Voib ka vaadata pilte ja radkida
lapsele loo sisu oma sonadega. Kui muinasjutte loetakse lasterithmale ette paljudes keeltes,
on see kasulik koigile lastele, sest tekitab uudishimu ja annab teadmisi, et maailmas on palju
eri keeli. Molemas keeles lugude kuulamine voimaldab loo sisu rohkem modista ning keeled
toetavad vastastikku teineteist. Kui pole voimalik lapse emakeeles jutuvestjat leida, tuleks
tootada tdiendavalt sellega, et lapsel oleks eelteadmised loo sisust.

Teoreetilised Idhtekohad

Kirjaoskus séltub sellest, kuidas last tihiskonnas sotsialiseeritakse ja tema Ilugemis- ja
kirjutamisoskuse arengut toetatakse. Lapsed, kes kasvavad tiles keskkonnas, kus kirjasonal on
vdga tdhtis roll, votavad selle suhtumise omaks kui loomuliku asja.

Kui lapse timbruses on raamatuid, ajakirju, tlestdhendusi, kalendreid, ostunimekirju jne,
harjub laps kirjasonaga enda lmber algusest peale. Ka organiseeritud lugemistegevust
lasteaias peavad lapsed siis tdiesti loomulikuks nahtuseks. Lapsed teesklevad lugemist ja
kirjutamist, jutustavad, télgendavad pilte ning jutustusi ammu enne seda, kui nad tegelikult
kirjutama véi lugema dpivad.

"Erinevad kultuurid loovad tdhendusi erinevalt ... Nagu laps 6pib keelt keskkonnas, kus ta iiles
kasvab, hakkab ta juba varakult tidhele panema ja 6ppima, kuidas pilte, mdrke ja kirjatdhti
erinevatel eesmdrkidel kasutatakse, ja vihehaaval seda ka ise tegema.”

Kaasaegne tihiskond esitab marksa kdrgemad ndudmised kirjaoskusele kui 50 aastat tagasi.
Tanapdeva lapse ees avaneb maailm, kus ta peab suutma lugeda ja mdelda kriitiliselt, elada ja
tootada paljudes erinevates kontekstides, kohtuma erinevate inimestega ja olema paindlikum
tooturul. Kui lapsel pole arenenud tasemel kirjaoskust, térjutakse ta valja nende poolt, kellel
see on.

Margaret Obondo toob oma uuringus somaali laste sotsialiseerumisest vilja, et tdnapaeva last
Uimbritseb palju erinevaid kirjaoskusi. Naiteks sellised keskkonnad nagu raamatukogud,
koraanikool, mitmesugused meediavahendid nagu arvutiméngud, televisioon, raadio, CDd,
SMSd, Nintendo-mangud. Kooliharidusest saadav kirjaoskus on lahtekohaks, millelt
maaratleda koiki teisi kirjaoskusi. Oluline on mitte erinevaid kirjaoskusi marginaliseerida,

103



vaid puitida moista, et igasugused kirjaoskused kattuvad osaliselt voi taiendavad tiksteist. Ta
osutab veel, et sotsialiseerumise seisukohast radkides arvatakse tavaliselt, et kool (lasteaed)
on muutuv keskkond, samas kui perekond (ja rahvusriihm) on staatiline ja traditsiooniline.
Tema uuring naitab tdpselt vastupidist. Perekonna keele ja kirjaoskuse mustrid on pidevas
muutumises ja lasteaia ldhenemises haridusele on siiski siligavalt juurdunud oma
traditsioonid vdi "vana hea" jargi tegutsemine.

Kerstin Nauclér ja Sally Boyd on uurinud laste varajase keelelise sotsialiseerumise suhet
nende hilisema lugemisoskusega 4. eluaastal. Uuringus tuli vdlja selge erinevus tiirgi ja rootsi
laste sotsialiseerumisprotsessis. Rootsikeelsed lapsed olid rohkem lugudes aktiivselt
tegelastena kaasatud ja tiirgikeelsed lapsed olid rohkem passiivseks publikuks. Kodus said
tirgikeelsed lapsed muinasjuttu kuulda algusest 16puni, mis tegi neist head jutustajad, kes
Umberjutustamisel selgelt muinasjutu algset struktuuri jalgisid. Kuid lasteaias tegid opetajad
(alateadlikult?) vahet rootsikeelsetel lastel, kes olid alati jutustuse tegelasteks, ja
tiirgikeelsetel lastel, kes olid passiivsed kuulajad. See tdhendab, et tiirgikeelseid lapsi
valmistatakse vaiksemal maaral ette " ridade vahelt" lugemiseks ja teksti tolgendamiseks.
Voib kiisida, kuidas selline suhtumine mojutab laste identiteeti. Voib-olla peegeldab see ka
vOoimustruktuuri, mis tihiskonnas eristab enamus- ja vihemusriithmi.

Ing-Marie Parszyk margib oma uurimuses Sodertdljest, et lastel on tdiesti erinevad
kditumismudelid, kui nad kuulavad sama lugu rootsi ja suryoyo keeles. Lapsed istuvad
vaikselt jalgides ja kuulates, kui lugu loetakse suryoyo keeles, kuid osutavad aktiivselt
piltidele ja kiisivad innukalt rootsikeelse lugemise ajal.

Margaret Obondo tuvastas kolm lugemistunnis peamiselt kasutatavat mudelit:

Kategooriad Omadused

Drillwork literacy Jutus esinevate esemete nimetamine, teksti
kohta kiisimuste (mida, kuidas ja kelle poolt)
esitamine, taiskasvanu kone domineerib,
kontekstiga seotud suhtlus, puudub info
keele voi teksti kohta.

Narrative reporting literacy Jutu esitamine v©6i Umberjutustamine,
arenenum suhtlemine lastega, mis siiski
keskendub loo siindmustele.

Expository literacy Uhine jutu taasloomine ja esitamine dpetaja
juhendamisel, laste keele arendamine, uute
sonade tutvustamine, selgitused ja info
teksti ja keele kohta, teksti seostamine laste
kogemustega viljaspool jutu siindmustikku.

Mudelitest jareldus, et drillitud kirjaoskus ei arenda sellist suhtlemist, mis toetaks teise keele
oppija  keelearengut. "Lasteaia lahendused, kuidas kompenseerida puudused
vahemuskeelsete laste teise keele oskuses, lahtuvad sageli sellest, et pohjuseks on laps voi
tema kodu. Meie viidame seevastu, et see on peamiselt tdiskasvanute vastutus, et suhtlemine
soodustaks lapse teise keele arengut." Probleemide pohjuseks voib olla ka opetajakeskne
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kdnemuster ning see, et suhtluses ei voimaldata lastel oma kogemusi ja assotsiatsioone
valjendada.

Uuringus kirjaoskuse arengust Stockholmi mitmekeelsetes lasteaedades on Monica Axelsson
ndidanud, et lasteaiad "arendavad mitmekeelsete laste rootsi keelt ja rootsi keele kirjaoskust
viisil, mis tuleb neile kasuks edaspidises keele-ja kirjaoskuse arendamises koolis. Laste
emakeelt ja emakeelset kirjaoskust kasutatakse vdga piiratud ulatuses ja peamiselt siis, kui
lapsed ise initsiatiivi nditavad ja opetajal selleks vdoimalusi on. Vanemad on viljendanud, et
nad on vaga rahul lasteaedades toimuva rootsi keele dpetamisega, kuid nad nédeksid heal
meelel ka samu tegevusi laste emakeeles." Axelsson jareldab oma uuringus, et tikski tekst pole
lasteaias otseselt keelatud, kuid kuna tekste laste emakeeles esineb vidga harva, on lastel
lihtne jareldada, et need on midagi keelatut.

Uhes Londoni lasteaia uuringus tuleb ilmsiks, et isegi {isna viikesed lapsed (3-4 aastased), kes
ndevad erinevaid tahestikke, on teadlikud nende erinevustest.

Uuringud naitavad, et kirjaoskuse areng tihes keeles ei parsi, vaid toetab arengut teises
keeles. Kui lasteaed naitab iiles siirast huvi kaasata vanemad aktiivse sidusrithmana oma laste
kirjaoskuse arengusse, hakkavad nad seda hindama ning ise aktiivselt osalema.

Axelssoni uurimuse jarelduste osas on jargmised soovitused lasteaedadele:
e jatkata edukat t66d laste rootsi keele ja rootsikeelse kirjaoskuse arendamisel;
» kaasata laste emakeel ja emakeelne kirjaoskus koolieelsete lasteasutuste programmi;
« laiendada laste teadmisi ka teistest Zanritest peale lugemise;

e kutsuda vanemaid iiles koostoole lasteaia Opetajatega laste emakeele ja emakeelse
kirjaoskuse arendamisel.

Uuringud laste lugemis-ja kirjutamisoskuse arengust kinnitavad, et lasteaialaste
mitteametlikult omandatud oskused on olulised tegurid, mis mojutavad nii kdne arengut kui
ka edasist formaalset koolis omandatavat lugemis- ja kirjutamisoskust.

Raamatuvaramu

Juturaamatud

Peter Hagberg ja Ulf Arnstrom "Juturaamat” (1991), Christina Claesson's "

Jutustaja kdsiraamat "(2007), Carina Fast" Raagi minuga! Inspiratsioon ja tehnika"(2001)
v0i Aidan Chambers "Raamatud meie timber" (1994). Vt ka bibliograafia alt.

Raamatud mitmes keeles muinasjuttude ja luuletustega

"See lai maailm" Raamat koigile (1993). Ideeraamat "Salajane aed", ettepanekud lugudeks
erinevatest maailma paikadest.

Tema Modersmal on hinnatud veebisait, kus on palju materjali keeledppeks. Sealt leiab ka
matemaatika moisted nt 12 eri keeles; Lexin sonaraamatud, mida toetavad pildid ja filmid,
lingid télkemootoritele jne.

Mitmekultuuriliste raamatute projekt
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Uks projekti tulemusest on raamat " Rootsi parlid ". Raamatud lastele ja noortele rootsi keele
kui teise keele Oppeks. Raamat pakub infot ligi 300 raamatu kohta neljas erinevas
vanuseriihmas alates eelkooliealistest. Raamatus raagib Karin Sohlgren oma t66st Rinkeby
raamatukogu lugemistundides ja toob konkreetseid naiteid raamatust nimega "Volutekk".

Kuidas raamatuid saada?
Enamik raamatuid on nouetekohaselt esitletud jargmiste kirjastajate veebilehtedel:
www.barnensbibliotek.se, Kultuurkapitali kataloog. Kataloog avaldatakse igal aastal.

www.bokspindeln.se, Odengatan 102, Stockholm. Spetsialiseerunud teistes keeltes
lastekirjandusele ja raamatutele, mis kasitlevad teisi kultuure. Pakub lasteraamatuid umbes
40 eri keeles, mutub ka rootsi lasteraamatute tolkeid. Kogu sortiment on olemas nende
veebisaidil.

www.interbib.se, kultuuridevaheline lasteraamatute raamatukogu 150 erinevas keeles,
laenutab raamatuid raamatukogudele kogu Rootsis.

www.ur.se/barnportal/ Kooliraadio lasteportaal, kus on saadaval erinevates keeltes
sisseloetud jutud. Lood kogu maailmast kaheksas eri keeles.

www.apec.nu raamatuid araabia, pdhja- ja 1duna-kurdi, tlirgi, parsia ja assiitiria keeltes

www.mantralingua.com, inglise kirjastus, kus on palju lasteraamatuid erinevates keeltes, sh
kaasnevate CDdega. Pohinevad inglise keelel, kuid on tolgitud 40 eri keelde. Raamatuid on
voimalik tellida 1abi Bokspindeln'’i.

www.milet.com avaldab lasteraamatuid 25 erinevas keeles. Aluskeeleks on inglise keel.

www.vivlio.se pakub lasteraamatuid 30 eri keeles, miiiib ka moistatusi, mange ja tahestikke
eri riikidest.

www.forlagethjulet.nu teosed, mis peegeldavad teisi kultuure.

Sodertdlje vald on avaldanud ligi 20 lasteraamatut télgituna suryoyo keelde, koos CDdega.
Aadress: www.sodertalje.se-bibliotek

Raamat koigile, www.ebfa.se

www.scansom.com saab osta somaalikeelseid lasteraamatuid.

9. VAHEMUSKEELED

Rootsis on alates 2000. aastast viis ametlikku vihemusrahvust/keelt:

saami, soome, mednkieli (Tornedali soome), mustlaskeel ja jidis. Lisaks on viipekeelel
eristaatus kui viihemuskeelel.

Et vihemuskeeleks saada, on ndue, et keel oleks riigis olnud vahemalt kolm pdlvkonda voi
100 aastat. Vahemuskeelte raakijatel on digus sotsiaalteenustele piirkondades, mille valitsus
on liigitanud eripiirkondadeks, niinimetatud keeleomavalitsuspiirkondades.
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See tahendab oigust nduda haridust, laste tervishoidu, sotsiaalhoolekannet jms
vahemuskeeltes. Viis sellist omavalitsust on Pohja-Rootsis. Uus loendus kaib, kus muuhulgas
tehakse ettepanek vahemuskeelsete laste emakeele toetamise tingimuste parandamiseks.

Saami

Saami keel on soome keele sugulaskeel ja hdlmab mitut erinevat keelt. Umed Ulikooli saami
keelte professori Michael Svonni sonul ei ole usaldusvaarset statistikat selle kohta, kui palju
inimesi saami keelt radgib. Umbes 20 000 ligi 70 000st saamist, kes elavad kogu Sapmi
piirkonnas, radgivad monda saami keeltest. Ajaloolises perspektiivis on erinevaid saami keeli
raagitud erineval maaral. Saami teabekeskuse veebilehel on lugeda jargmist:

"Saami keel jaguneb kolmeks peamiseks keeleks: ida-saami, kesk-saami ja 1duna-saami. Neid
nimetatakse monikord peamurreteks. Peamurrete sees on omakorda mitmeid murdeid ja
alamurdeid. Rootsis asuvad neist muuhulgas pohja-saami, lulesaami, lduna-saami ja
umesaami murded.

Saami keelt hakati kirjakeelena kasutama vaga hilja, nii et kdige vanemad saamid pole kunagi
saami keeles lugema voi kirjutama 6ppinud. Rootsi riigi varasema keelepoliitika tottu, mida
teostati koolislisteemi kaudu, toimus keelevahetus ja tlileminek rootsi keelele paris kiiresti.
Neile, kes elavad Pohja-Lapimaal, on saami keel sama loomulikuks keelekeskkonnaks kui seda
on medankieli. Paljude laste vanemad oskavad iihte v6i molemat neist keeltest ja ka lapsed
voivad natuke osata. Saami keelt kasutatakse suhtluskeelena, kui rootsi keelest ei piisa voi kui
raagitakse sugulaste ja sOopradega. Minevikus ei tohtinud koolis soome ega saami keelt
radkida. Selle eest sai Opetajalt karistada. 1960-70tel oli palju saami vanemaid, kes ei
Oopetanud oma lastele saami keelt. Nende enda negatiivhe kogemus sellest, mis tunne oli
Rootsi koolistlisteemis saamikeelne olla, tingis, et nad tahtsid oma lastele kergemat saatust ja
opetasid neile ainult rootsi keelt. Lapsed kaotasid oma emakeele ja paljud kannatavad
taiskasvanutena selle all tdnaseni. Koigil polnud seega vdimalust Oppida saami keelt.
Tanapdeval on dpilastele antud voimalus 6ppida oma kultuuri ja keelt. Tdnased saami noored
on uhked oma piritolu iile. Uha enam inimesi tahab &ppida saami keelt ja riaikida seda
igapdevaelus. See aitab kaasa keele sdilimisele. Kaasajal mdjutavad saami keele olukorda
piirkonnasisesed liikumised ja riigikeele domineerimine 20. sajandil.

Viimastel aastakiimnetel on kiimned tuhandeid uusi s6nu saami keelde tulnud nii laenude kui
keeleuuenduse tulemusel. Mdned ndited: sihkkel-cykel, mdndidgdrdi- barnagdrd jne. Keel
areneb alati koos iihiskonnaga ja selle vajaduste kohaselt. Kdikidele saami keelt konelevatele
inimestele on kakskeelsus loomulik. Riikides, kus saamid elavad, on kooliharidus ju
enamuskeeles.”

Skierri

Oleme valinud Skierri naiteks, kuidas taaselustada vahemuskeelt, mis pikka aega on
allasurutud rollis olnud. Palju moétteid ja pdhimdtteid, mida Skierris kasutatakse, saab
kohaldada ka teistes vihemuskeelsetes koolide /lasteaedades.

Skierri lasteaed avati 1986. aastal samades ruumides, kus varem oli internaatkool, kus koik
pohjapoddrakasvatajatest saamide lapsed pidid kdima kuni 1963. aastani.
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LasteaiadOpetaja Gudrun Kuhmunen raagib, et Opetajad pilitiavad luua lasteaias uusi
traditsioone, sest saami lasteaial ei ole kindlaid ja vanu traditsioone sellest, kuidas vana
kultuur end uues tiihiskonnas ndeb. Saami lasteaed lahtub riiklikust 6ppekavast, kuid
tolgendab seda saami kultuurilisest perspektiivist, mida on tdiesti voimalik teha. Peamine
lasteaia iilesanne on katsetada erinevaid teooriaid, kuidas vanad traditsioonilised teadmised
uues ajastus kasulikuks teha. Institutsionaliseeritult, dekolonialiseeritult, mis tdhendab
kontrolli ja voimu taastamist oma kultuuri saatuse tle.

Konkreetne niide traditsioonide edasiandmisest ja uuendamisest on lipu heiskamine samade
eeskirjade kohaselt, mis kehtivad riigilipule. Saami lipp seadustati aastal 1986 ja on Skierris
tileval kui suhete loomise siimbol.

Esimene asi, mida Skierri lasteaeda saabudes mairkab, on keskkonna labimoeldus laste
identiteedi seisukohalt. Teadmata, kelle lasteaed see on, v0ib sisustuse ja minguasjade jargi
arvata, millised lapsed siin kaivad.

Gudrun Kuhmuneni vditel on Skierri lasteaed kultuuri analiiiisinud kolmes modtmes:
1) materiaalne mddde - mis on ndahtav
2) sotsiaalne moddde - lahenemisnurk ja inimestevahelised suhted

3) vaimne moode - vaartused, motteviis, mis maarab tiksikisiku valikud, kultuur tiksikisiku
sees.

Ko6iki neid kolme moddet on oluline saami lasteaialastele edastada.

Kogunemistoas toimub lapsevanemate koosolek tassi kohviga ja kogunemistuba saab sellega
areeniks, kus dppimine ja kultuur elama hakkavad. Kogunemistoas on kdigi jaoks ruumi, kdik
on olulised ja siin hoitakse jutustamine ja ajalugu elavana. Siin kadiakse koos ja siin on ajalehti,
raamatuid ja muusikat ka taiskasvanutele.

Koik dekoratsioonid alates kardinatest ja 16petades kasito6ga on labi moeldud ja esindavad
tihel voi teisel viisil saami identiteeti. Varvivalik on sama mis saami lipul ja saami rahvariietel.
Skierri lasteaed lahtub Asta Balto saami laste kasvatusteooriast, kus kesksel kohal on laste
kasvatamine iseseisvaks. Keerulises looduslikus keskkonnas ellujddmine nduab iseseisvust,
algatusvoimet ja loovust. Lapsed peavad Oppima oma kogemustest ja mitte kogu aeg
taiskasvanute jargi juhinduma. Lapsed peavad kasvatama sisemist distsipliini, mispuhul
vdline kontroll ei osutu nii vajalikuks. Manguasjade valik, nii kaisuloomad kui plastikust
loomad, on véetud loomariigist saami laste vahetus timbruses.

Varem oli saami kodu oluliseks saami elulaadi edasiandjaks. Tdnapdeval tootavad paljud
saamid valjapool traditsioonilisi saami to6stusharusid, mis suurendab lasteaia ja kooli rolli
kultuuri kandjatena.

Gudrun Kuhmunen ja Carina Sarri viitavad Asta Balto doktoritédle, kus ta eristab kahte
erinevat viisi ennast moistega 'kultuur’ siduda:

1) vaartustele orienteeritud viis: mis tdhendab, et kultuur on paigutatud skaalale, kus millelgi
on suurem vaartus ja teisel vaiksem vaartus, naiteks eliit- voi ekspertrithma otsus, mida teiste
poolt aktsepteeritakse ja mis on sageli eri kultuuride puhul otsustavaks maarajaks.
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2) kirjeldusele orienteeritud viis: mis tdhendab, et kultuuri ei hinnata, vaid maaratletakse
laiemas mottes ja inimeste eluviis kantakse vahem vo6i rohkem muudetud kujul thest
polvkonnast teise.

Skierri lasteaed on tulnud vaartustele orienteeritud viisist, mis tdhendab, et varem lahtuti
koige vaadrtuslikumast (pohjapddrakasvatus) kahanevas jarjekorras: kalapiiiik, kasitoo ja
jahindus. Nuid on vdetud kirjeldusele orienteeritud lahenemisviis, mis tdhendab temaatilisi
toid pikkadel ajavahemikel. Kirjeldusele orienteeritud lahenemisviisis on otsustajaks laps ise
ja tema kultuuritaust, vaartused, teadmised, motted, reeglid ja normid. Naiteks kui otsustati
rihmas votta teemaks pohjapoder, tootati selle teemaga aasta labi. POhjapdder on saami
kultuuri tahis. Ka kasitoolised, kes pohjapodrakasvatusega ei tegele, soltuvad sellest, sest
kasutavad pohjapddrakasvatuse tooteid toorainena.

Saami keel on tdhtis

Lasteaias tehakse palju to6d laste keelelise teadlikkuse tdstmiseks. Skierri lasteaias tahetakse
ndidata, et Gallivares elavad saami lapsed loomulikus mitmekeelses keskkonnas ja selle
valjundiks voib olla naiteks raamat, mille iga teine leht on saami keeles. Skierris on to6tatud
ka paralleelselt viie keelega: viipekeele, soome, rootsi, saami ja inglise keelega. Keeltega
mangitakse selleks, et ndidata lastele, et iikski keel ei ole tdhtsam kui teised, et koik keeled
sobivad suhtlemiseks erinevates kontekstides. Raamatute valik Skierris koosneb rootsi- ja
saamikeelsetest lasteraamatutest, saami keelde tolgitud rootsi lasteraamatutest ja
teabekirjandusest nii tidiskasvanutele kui lastele. Vanemad laenutavad meelsasti raamatuid,
mis on ligitdbmbavalt saalis vilja pandud. See, et lapsed naevad saami tahti ja kirjapilti, on
oluline nende kirjaoskuse arenguks.

Kiisimused, millega edasi tootada.

Kiisimused jargivad raamatu struktuuri. Valida saab nende kiisimuste vahel, mis tunduvad
teie lasteaia t60s koige asjakohasemad.

Organisatsioon ja juhtimine
e Kui palju keeli rithmas raagitakse?
e Kui mitu last radgib sama keelt?

e Kas lapsed saavad mangida teiste sama keelt radkivate lastega? Kuidas saaksime seda
korraldada?

» Kas lasteaias/rithmas on kakskeelseid 6petajaid?
« Kas on teisi tootajaid, kes raagivad lapse emakeelt?
 Kas on voimalus kasutada randavat emakeeledpetajat?

e Kas monel lapsel puudub taiesti voimalus oma emakeelt radkida? Mida me sel juhul ette
votame?

» Kas lasteaed otsib personali vahetudes aktiivselt mitmekeelset dpetajat?
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Emakeel

 Kuidas algatada voi korraldada koosto6d emakeeledpetaja(te)ga?

e Kuidas planeerida emakeeledpet?

» Kuidas rddgime vanematega emakeeledppest?

e Mis motted vanematel emakeele kasutamise kohta on?

e Kuidas pakkuda lapsele emakeeledpet muul viisil kui emakeeledpetaja abil?

» Mida teha, kui lapsel pole kedagi, kellega emakeelt radkida?

 Kui vanalt voimaldatakse lapsel lasteaias emakeelt 6ppida/arendada?

 Kuidas korraldada t66d nii, et laps saaks voimaluse areneda nii emakeeles kui rootsi keeles?

» Kuidas ndeb vilja tavaline toopdev kakskeelses rithmas, kus osa lapsi ja 0petaja raagivad
sama keelt?

 Millal ja kuidas liitub emakeel igapdevastesse tegevustesse? Mis kontekstis? Mis sisuga?
« Millal ja millises kontekstis (tegevustes) raagib laps emakeelt, millal rootsi keelt?

e Kuidas saaks laiendada lapse voimalusi emakeelt/rootsi keelt arendada?

» Mida dpetaja vaatleb ja jalgib, kui laps emakeelt kasutab?

e Mis on lapse emakeele arendamisel tahtsaimateks tegevusteks?

« Kas lapsed raagivad omavahel emakeeles?

« Kas lapsed aitavad tiksteist, kui keegi aru ei saa? Kuidas julgustada neid sel juhul?

Pedagoogiline lihenemisviis

e Kuidas me nditame lapsele, et emakeele kasutamine on lubatud ja oodatav?

 Kuidas teha ndhtavaks erinevad keeled, mida lapsed lasteaias raagivad?

» Kas meil on sama kdrged ootused mitmekeelsetele lastele kui rootsikeelsetele?

 Kas oleme lasteaias arutanud dpetajate lahenemisviisi mitmekeelsusele, suhtumist sellesse?

 Kas meil on piisavalt teadmisi mitmekeelsusest? Kuidas edasi minna?

Kultuuridevaheline lahenemisviis

» Kuidas me tootame keelelise ja kultuurilise mitmekesisusega?

e Kuidas on naha, et lasteaed on mitmekultuuriline?

e Mida me teame oma laste kultuuridest? Mida peame rohkem teadma?
e Mida arvavad vanemad lasteaiast? Kuidas seda teada saada?

» Kas me méangime eri riikidest parit mange?
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» Kas kasutame erinevatest riikidest ja kultuuridest parit manguvahendeid?
» Kas lasteaia mitmekultuurilisus peegeldub ka laste toidumentiiis?
 Millal ja kuidas korraldada t66d mitmekultuurilistes gruppides?

 Kas oleme arutanud pedagoogide vaartushinnanguid?

Koosto6 lapsevanematega
 Kuidas raagime vanematega keele arengust ja oppimisest? Mida saab paremini teha?
» Kuidas radgime vanematele lapse keelekasutussfaaridest?

e Kuidas saame vanemaid rohkem lasteaia tegevustesse kaasata? Pakkuge konkreetseid
ettepanekuid, kuidas kohtumisi korraldada.

 Kuidas leevendada ja toetada mitmekeelsete laste kohanemist?
 Kuidas saavad vanemad toetada lapse emakeele arengut?

e Kas vanemad saavad informatsiooni oma emakeeles?

Keelearenduslik lihenemisviis

» Kuidas aidata lapsel oma emakeelt arendada erinevates olukordades? Pakkuge konkreetseid
naiteid.

e Kuidas kasutada lastega rdakides niianssiderohket keelt, kus on nii spetsiifilist kui
igapaevast sonavara?

e Mis sonu kuuleb laps ainult lasteaia tegevustes? Kuidas nende sonadega tootada?

» Mida pakume lapsele sellist, mis on kognitiivselt ja keeleliselt pingutust ndoudev?

« Kas laps saab uusi kogemusi, uut koneainet? Kui jah, milliseid?

e Millised voimalused on lapsel olnud oma keelt arendada, mida oleme neile pakkunud,
millised keelelised ja kognitiivsed valjakutsed neid ootavad?

e Kui mitmekiilgne ja arenenud on meie enda sdnavara?

» Kas me raagime 'veidike iile’ lapse keeletaseme?

» Kuidas dpetaja lapsele eelteadmisi annab ja millistes olukordades?

e Mis on motestatud kontekst meile ja lastele?

» Kuidas loome vdimalusi vestluseks ja mis vormis?

 Kuidas toetame last vestluses?

« Kui paljud osalevatest lastest on arutelus aktiivsed? Kas on lapsi, kes on alati vaiksed?
« Kas on oluline keskenduda ka keele korrektsusele? Millal ja kuidas?

« Kui palju saab laps paeva jooksul radkida?

e Kui suure osa konevoorudest kasutame meie, tidiskasvanud?
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e Kuidas me kiisimusi esitame? Kas need on suletud voi avatud?

e Kuidas saame jalgida lapse konet?

e Millal, mis olukordades keel areneb?

e Millised mangud lasteaias annavad lastele voimaluse rikkalikuks keelekasutuseks?
e Kuidas meie, dpetajad, mangudes osaleme?

» Kuidas mangukeskkond valja naeb?

e Kuidas saame julgustada last oma motteid valjendama ja end arusaadavaks tegema? (Hea
voimalus Opetajal ennast korvalt vaadata on oma tegevus lindistada ja seda hiljem
reflekteerida).

Matemaatika
» Kuidas arendada keelt matemaatika opetamisega seotud tegevustes?
» Kuidas tegeletakse lasteaias matemaatikaga?

 Kuidas kasutada kultuuridevahelisi strateegiad matemaatika dpetamisel?

Konehaired
« Kas lasteaias on strateegia, kuidas tuvastada voimalikke konehaireid?
e Mida lasteaed saab teha, kui oleme mures lapse keele arengu parast?

» Kas lasteaial on tegevuskava selliseks puhuks? Kellega konsulteerida ja kelle iilesanne see
on?

Keele arengu dokumenteerimine

« Kas ja kuidas me dokumenteerime oma lasteaias laste keele arengut?
e Kuidas me dokumenteerime lapse teise keele arengut?

e Mida vaatleme laste keele arengut jalgides?

« Millal ja kuidas raagitakse lasteaias laste keele arengust?

e Kuidas me saame teha koostodod emakeeledpetajaga keelearengu dokumenteerimise
teemal?

e Kuidas me pedagoogidena teame, et meie t60 lastega toetab lapse keele ja teadmiste
arengut?

e Kuidas me kasutame dokumentatsiooni arendustegevuses?
 Kuidas kasutame pedagoogilist dokumentatsiooni oma ldhenemisviisi reflektsiooniks?
 Millal laps raagib ja millises keeles?

e Kuidas mojutada lapse keele arengut dokumenteerimise abil?
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e Kuidas ndeme lapse keele arengut pedagoogilise dokumentatsiooni abil? Kuidas me selle
nahtavaks teeme? Kuhu edasi liikuda?

» Kui tihti me peaksime lapse keelt dokumenteerima?

 Milliste lastega peaksime tegema sooritusanaliilisi? Kes teeb analtitisi?

Jutuvestmine

« Kas lasteaias on raamatuid voi lindistatud muinasjutte erinevates keeltes?
e Kuidas me valime raamatuid lasteaeda voi lugemistundidesse?

e Kas raamatud on lapsele kidttesaadavad?

« Kas lasteaias on muusikat ja laule erinevates keeltes?

 Milliseid lasteaias loetud lugusid on laps kodus kuulnud?

e Kuidas me saame arendada kdéiki rithma lapsi erinevatest kultuuridest parit muinasjuttude
jalugudega?

« Millal antakse lapsele voimalus ise jutustada?
e Kuidas me tootame laste kirjaoskusega?

» Kuidas planeerime lugemistundi, gruppidesse jaotamist, tegevusi enne ja parast lugemist ja
lugemise ajal?

Enesetidiendus

 Millised teadmised on meil teise keele dpetamisest lasteaias? Kuidas me neid kasutame? Kas
neid saaks kasutada ka teisiti?

 Milliseid padevusi on vaja meie lasteaias? Kes vajaks ,rootsi keel teise keelena"-koolitust?
Uks dpetaja rithmas/lasteaias voi rohkem?

e Kas koigil pedagoogidel on piisavalt teadmisi mitmekeelsuse arengust ja
kultuuridevahelisest tegevusest, et oma t66d teha?

 Kuidas enesetdiendust korraldada, jatkusuutlikuks teha ja kaasajastada?

« Kellel ja milline vastutus on keelelise arengu eest, mis vastutus on juhtkonnal?
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Lasteaed:
Lapse nimi:

Emakeeledpetaja:

Tegevus

Kuup /sisu

Kuup/sisu

Kuup/sisu

Kuup/sisu

Kuup/sisu

Teema

Kogunemine

Laul/muusika

Luuletused/salmid

Muinasjutt/raamat

Voolimine/0mblemine

Joonistamine/maalimine/

loovtegevus

Pusle/lauamang

Vaba mdng

Ouetegevused

Viljasoit/oppekaik/teater

Soogiajad

Rutiintegevused

Koostdo vanematega

Muu
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Lasteaed: Lilleaasa

Lapse nimi: Ariana, Edita, Isa ja Dini

Emakeeledpetaja: Iliriana

Tegevus Kuup/sisu Kuup/sisu Kuup/sisu Kuup/sisu Kuup/sisu
15.11.09 22.11.09 29.11.09 6.12.09 13.12.09
Teema KEHA KEHA KEHA KEHA KEHA
Kogunemine 2 rithma | Harjutasime Harjutasime - Perekonnanimi,
koos Lucia-laulu Lucia-laulu aadress
Laul/muusika 5 vaikest | Pipi laul, | Talvelaul Katepesulaul Laul elevandist
ahvi, Kkdaed, | talvelaul
valge
lammas, maa
Luuletused/salmid Uki, kaki, | Jussike- - - -
kommi, sussike
nommi
Muinasjutt/raamat Kolm Kuldkihar Varviraamat Peeter Paan Hunt ja 7
porsakest kitsetalle
Voolimine/0mblemin | - - - - Joonistame
e kaardi
printsessiga
Joonistamine/maalim | Keha, liimida | Pea, suu, | Autportree Tahtede Joonistame ja
ine/loovtegevus kokku eri | silmade- maalimine, liimime
osadest korvade lapse joulukuuse
kleepimine joonistamine
Pusle/lauamang Doomino Malumang Malumang Tahtede mang Doomino
riimuvate riimuvate
sdonadega sOonadega
Vaba mang - Tldrukutega | Legodega - Nukutoas
nukutoas
C)uetegevused Manguviljak | - - -
Viljasoit/oppekaik/t | - - -
eater
Soogiajad Hommikus66 | Hommikus66 | Hommikus6ok, | Hommikusook, Hommikuso0k,
k, lIouna k, Iduna l16una I6una l6una
Rutiintegevused Uus sOna:
tuletorjedppus
Koostdo vanematega | Vestlus Dini Vestlus Edita | Ariana ema
emaga emaga
Muu Tuletdrjedppus
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Keelemapp

Nimi:

Stinniaeg: Siinnikoht:
Emakeel:

Ema raagib: Ema parit:
Isa raagib: Isa pdrit:

Kodus raagitavad keeled:
Ode-vend 1/vanus/keel:

Ode-vend 2/vanus/keel:

Lapse varane keeleareng:

Lapse keel mangides/kodus/ lasteaias:
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Lasteaed, 1-3aastane

KONE:
Raagib tihesdonalausetega
Lihemad laused

Suhtlus, fiiiisiline ja sdnaline

INITSIATIIV:

Aktiivne, vOtab mangus
initsiatiivi

Jutustab tdiskasvanu abiga

Esitab kiisimusi

ja vestluses

MOISTMINE:

Osutab esemetele

Moistab juhtnoore grupis ja tiksinda

KUULAMINE:
Kuulab muinasjutte
Kuulab teisi lapsi

Kuulab taiskasvanuid

MATEMAATIKA EELTEADMISED:

Arvsonad, jargarvud
Pikk, raske, vdike jms
Sorteerimine

Ruumimoisted
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Lasteaed, 3-5aastane

SUHTLEMINE: Valjendab end | Muinasjutu Suhtlemine teistega
el s erinevates kuulamine thistegevuses ja
(radkimine, lukordad stab ;
kuulamine, olukordades, vota mangus.
e ; osa vestlusest.
moistmine) Mang
sonade ja riimidega, | SOnavara
kélamangud
LUGEMINE: Teeskleb lugemist, | Lehitseb raamatut, | Naitab initsiatiivi,
Raamatuga  {imber huvi lugemise vastu | vétab raamatuid loeb tiksikuid s6nu

kiimine, teab, kuidas
lugemine kaib

KIRJUTAMINE: Tunneb oma | Kirjutab oma nime Tunneb ara tiksikuid
méngukirjutamine nimekuju dra kirjutatud s6nu
MATEMAATIKA Ruumi- ja | Osutab odigele arvule | Rohkem kui...
EELTEADMISED: ajamoisted, sees, | esemetele, loendab | ;. .

) i . Vahem kui....

umber, all, nuud, | 1-9, nimetab arve

Arvsonad, jargarvud

parast, varem, hiljem
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