Pealkirja kahes liitso-
nas sisaldub palju ilusaid,
vana kooli  pdhipuudusi
osatavaid motteid. Naib, et
modlema sbna vastandina
kasutatakse  publikatsioo-
nides sageli ainekesksust,
tugevama emotsionaalse
elamuse  tekitamiseks ka
atneidiotismi ja ainekreti-,
nismi. "Ifoodud vasfancT"
sbnad téhistavad paljude
inimeste meelest praeguse
kooli ebakohti ja tuleviku-
kooli projekteerimise uld-
suundi. Tunneme end va-
banenult, pdhivead on Uules
leitud, jadb Ule nad vaid
hoogsalt kérvaldada. Mui-
dugi tekib kisimus, Miik&
me nii kana.jnU-iimseid vi-
gu ei marganud ia likvi-
cfeeriHaTei puudnud,,. Veel
raskem on siiski vastata
sellele, mida see isiksuse-
Kesksus ja muud _sellised
SS~Tasjaap”™aErarji-
hendavad. Olen puudnud
sellest juba paar aastat aru
saada, aga tulutult. MOdis-
tan, et niisuguste  kusi-
muste pustitamise voib
segada edasiliikumise indu
ja kiirust, véimalik, et va-
hendab ka meeldivat illu-
siooni.

Ulirevolutsioonilise  en-
tusiasmi suurimaid vaen-
lasi on uldiste uuendus-
ideede Uksikasjaline labi-
mdtlemine, kogu senise ko-
gemusega .tutvumine, uuen”,
duste tapne paigutamine
aegruumi.

Nii alustab tanases lehes
oma Kirjutist kooliuuendu-
se vastutusrikkaimaist as-
just ulikooli pedagoogika-
kateedri dotsent Peeter
Kreitzberg.



Mann on romaa-
AUGUS 1 LK Faustus» pannud
mottearenduse:
arva, et kultuuriajastu kohta
raagitakse liiga palju kultuu-
Huvitav, kas

kesksus ei ole vastanda-
tavad, Uks peab kaasa tooma
teise. Kusimus on, mil maaral.

Uldse tarvitasid, alatasa
korrutasid?»

integratiivainete
Tuleme tagasi

lisandumisele. Opilaste va-
Oleme siiski

ja sageli maksi-

teatud prob-
kallalt kaua

ikka ning jalle
raskusi, sest osale 06pi- viisil jatkame,
aarmuslikku

vabakasvatuseni,
lega votame vdimaluse lapsi
See vdib olla kull

parem aarmuslikust valisest

asjad ebahuvitavad.

samasugune
Opilaste huvide
ne on nende taielik arvesta-
See tédhendaks
jatmist. Madistes
«Opilaskesksus» sisaldub voi-

seletada tema
Opilaste vajaduste mak-
arvestamisega.

ignoreerimi-

moistlik eitada Uht aarmust

tundmusliku
kokkupuutel ena-
valismaailma
de ja nahtustega ei
jargnevas anallu- taaskokkupuute
duvkokkupuutel voib selline
ilmneda. Enamikul
eristuvad maast-ma-
vastavalt nende tege-

kontaktivéimaluste-
eelistegevused, mis paku-

r6dmu ja millega tahe-
takse tegelda. Kui
tegevusi vabalt valida, siis
paljud, kuid mitte

arvestamine.
Raagime ulekoormusest op-
pimises ja néeme

Jagan moningal
maaral Maie Remmeli (Rahva
Haal nr. 8, 1988) skepsist,
tuupluses ja
mittemdistmises Opilaste poolt
ei ole alati suudi 6piku maht.
Arvan, et olulisemaid p&hju-
motivatsiooni

Kdige ilmekam

jatud kool oli tuntud
leia vastust kusimusele, miks
artikkel «<Md-
motteid sotsiaalkrii-
pedagoogikast ja va-
bakasvatusest» NK 12, 1987).
tegevusele ahvat- Lapsed alustasid
tegid seda sel maa-
mida vajalikuks pidasid.
Sealjuures ei maksa Summer-
valikuvaba-

motestamata
kultuurikesksus.

raske aru saada, et valjas-
poolt kultuuri

midagi Opetatud
ka tulevikus.
lus, et seal,

mille tegemist, vaid

mille vahel valida.
laste maksi-
tervise,, kuid
kooli 16petanud, keda 70-ndate
kusitleti, olid
ndus sinna pane-

Sugeneb kaht-

konstruktiivsed
haridustaotlused, votame appi

kultuurist me
koolis suudame
sellest pakkuda vaid

Paljud tundsid puu-

et paljud anded jaid
avastamata. Naib olevat siiski
paratamatu, kui

kujundamise
Kuid kultuurile
viitamisega on sobilik haridus-
problemaatikat alustada, mitte

harmooniliselt

selt ebameeldivasse tege-
vusse.

Eelnevaga seoses veel ks
probleem, mis algul tundub
vaga lihtne, millest palju
rddgime, kuid mida lahen-
dada on keerukas. Raagime

Opilaste vdimete ja kalduvus-
te, Uhesbnaga tema valja-
kujunenud isearasuste vOi
ka isiksuseomaduste arvesta-
misest. Tekib kdsimus: mis
mottes? Lasta Opilasel teha
ainult seda, milleks tal on
vdimeid? Jatta ta nii inva-
liidiks teiste tegevuste soo-
ritamisel?  Kui lapsel on
hea silmamalu, anda talle
kéik teadmised nagemismee-
le abil ja mitte sundida
teda arendama kuulmist?
Arendada lihaseid, kui need
on niigi tugevad, jattes
vaimu arendamise tagaplaa-
nile? Naited on primitiiv-
sed, kuid probleem ise on
p6himodtteline ja selged seisu-
kohad veel valja utlemata.
Teine vdimalus on hakata
rohkem arendama seda, mil-
les Opilane on maha jaa-
nud. Selline tegevussuund
tuleb aga kone alla siis, kui
Opilase vbimed on veel
arendatavad. Arvan, et tea-
tud vanuseni peame suure-
mat rdhku panema 0Opilase
ndrkadele kulgedele, arene-
numaid  v8imeid arendab
Opilane sageli ise edasi. lgal

juhul ei  tulene trafaretsest
Uleskutsest «Arvestagem O0pi-
laste individuaalseid iseara-

susi» mingeid selgeid prakti-

lisi jareldusi.

np uleme tagasi Opilaste
huvide juurde. Kaldu-

vus pulstitada eesmarke on

tugevasti mdjustatud tais-

kasvanute maailmas reaalselt

kaibivatest eesmarkidest ja
ideaalidest. Opilaste enese-
teadvuse uurimused, mida
on teinud TRU pedagoogika-
kateedri Oppejoud Lembit
6unapuu, viitavad esiteks

ideaalide kaguyvaikesele os

Opilaste minapildis ja et ole-'

masolevad ideaalid on tarbtja-
likud, olevikku suunatud ja
puhtalt minakesksed. Lahtu-
des vaid enamiku Opilaste
vajadustest, tekib oht taas-
toota praeguse, stagnatsioo-
nist mdjustatud Uhiskonna
ebakélasid. Kusimus on ka
selles, kas vaadelda kooli
kui passiivset nn. Uhiskond-
liku tellimuse taitjat voi
kui aktiivset osalejat rahva
tuleviku kujundamisel.

Arvan, et Oppimine Kipub
edaspidigi raskeks jaama ja
nii mdnegi Oppetuki vaja-
likkus on 0dpilastele raskesti

mdistetav. Raskused on talu-
tavad, kui nad on mdtesta-
tud. Paljugi muutuks koolis

mottekaks, kui valitseks min-
gigi  positiivne Kkorrelatsioon
hariduse  hankimisel tehtud
pingutuste ja edasise elutee
vahel.

Mida siis vdiks tédhendada
Opilaste vajaduste arvesta-
mine koolis? Igal juhul mitte
seda, et kogu hariduse sisu
oleks kohe otsa vaadates hu-
vitav ja paeluv nagu tsirkus.

,keskenduda, ei oska

Loomulikult peame hariduse
sisu konstrueerimisel endalt
kisima, milliste elementide
omandamine ja kuidas vdiks
olla Opilastele motiveeritud.
See on pakutavate teadmis-
te sisemise  integratsiooni
probleem. Kuidas valida ja
ehitada hariduse sisu Ules
selliselt, et sellel oleks roh-
kem eeldusi lulituda dpilase
maailmapilti ja eluvaatesse?
Kui empiiriliste nahtuste
Kirjeldamisel v6ime sageli
toetuda Opilaste huvile, mis
johtub  uudsusest, méddukast
erinevusest olemasoleva ko-
gemusega vdrreldes, siis abs-
traktsete seadusparasuste ja
seoste  kasitlemisel asi enam
nii lihtne ei ole. Tuhipaljas
erinevus olemasolevast koge-
musest ei  pruugi kedagi
Oppima panna. Paljudel juh-
tudel seostatakse 6pimoti-
vatsioon lihtsalt eduga, posi-
tiivsete enesehinnanguliste
emotsioonide la&bielamise vodi-
malustega, omistamata 6ppi-
misele mingit tulevikum®&d-
det. Iga inimtegevust (ka
Oppimist) tuleb vaadelda k&i-

gis kolmes ajalises dimen-
sioonis korraga: millised on
antud tegevusega seotud

emotsionaalsed ladestused mi-

nevikust, milline on oleviku-
tdhendus ja kuidas on ette-
vlBetav tegevus seotud tule-

vikku planeerituga.
Lootustandavaimad O6ppima
motiveerimise tehnoloogiad
on minu arvates seotud kahe
olulise asjaga. Esiteks puu-
takse luua nn. kognitiivset
silda 0&pilase mina ja Opitava
vahel, et Opilane naeks GOpi-
tava téhendust. Teiseks puu-
takse saavutada olukord, kus
opilane tunneks end tegevuse
algatajana. Mitte selles mot-
tes, et tal lastakse teha mis
tahes. Opilasele pakutakse
teatud tegevuse eesmargid
(vdimaluse korral alterna-
tiivsed), selle vajalikkust pdh-
jendatakse Opilasele olevikus
mi tulevikus téhtsana. See
tdhendab, et esmalt peaks

~dpetaja selgusele jdudma opi-

lase puildlustes ja aitama neid
avada ka oOpilasele endale.
Probleemide probleem on
selles, et me ei tea, millised
on need Opilaste ideaalid,
millega saaks pdhjendada nii-
vOi  teistsuguse Opitegevuse
vajalikkust. Selge, et kahtlane
on kohaneda suure osa
ideaalidega, millest eespool
juttu oli. Noorte olevikus
elamine  viitab ideaalide
vaakumile ja raskendab moti-
vatsiooni. See seab kooli
raskesse olukorda, seda enam,
et ideaalid ei seondu niivdrd
kooli endaga, kuivérd kogu
umbritseva _ sotsiaalse kesk-
konnaga. Uhes vdib aga
kindel olla: dpilane lulitub
mingisse tegevusse niivord,
kuivérd ta néeb seost ideaa-
lide ja oma enda puudlus-
te vahel. Millele 0&petamisel
tapselt
vastata. Opimotivatsiooni ja
seega ka Opilaste vajaduste
arvestamine on meile esialgu
Usna tume maa.
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WT ks meie héadasid on see,
et ideede vallas oleme
ajaloolisest jarjepidevusest
lahti Otelnud. 20-ndail aastail
oli  ndukogude pedagoogika
maailma pedagoogilise métte
esirinnas ja koolilahedasem
kui praegune. Uldteoreetiliste
uuringutega kaasnesid kor-
rektsed empiirilised uurin-
gud, teoreetiliste seisukoh-
tade kehtivuspiiride otsimi-
ne. Uurimismeetodite valda-
mise Uldine tase oli kdrgem.
Tunti maailma eesrindlikku
pedagoogilist motet. Praegu-
seks (kuni viimase ajani) on
sellest jarel vaid mitmete
valismaiste pedagoogiliste
vaadete kritiseerimine (vaa-
teid endid ei tunta). Paari-
kolme kaheldava metodoloo-
gilise tbega lukatakse kor-
vale paljude maade peda-
googide uurimused ja pratika.
Koos NLKP Keskkomitee
1936. aasta maarusega «Pedo-
loogilistest moonutustest ha-
riduse rahvakomisariaatide
susteemis» kadusid pedagoo-
gikast tOsiseltvbetavad em-
piirilised uurimused ja tek-
kis piisavalt alust vaielda
teemal: «Kas pedagoogika
on teadus voi mitte?» Teadus-
likele uurimustele on pud-
tud 60-ndate aastate algu-
sest jalgu alla saada, kuid
tulutult. Me ei tea, mis on
tehtud mujal, ja me ei oska
ka ise uurida. On kaks
aarmust: pedagoogika aka-
deemiale slUuUks pandav teo-
reetiline, ebakorretkne, meto-
doloogitsev  targutamine ja
eesrindlike Opetajate  koge-
mus. Arvan, et kumbki ei
kujuta endast sellist peda-
googikat, mida vaga vaja
oleks. Eestis, tanu  enne-
kéike  Konstantin Rarpuli
tegevusele, on ikka puutud
pedagoogilisi  probleeme tea-
duslikult uurida. Kuid uuri-
mistéd tehniline ja teoreetili-
ne tase vajaksid olulisi
tOstmist. Vahe op tugevaid,
professionaalseid uurimisi.
teaduses labikaidud teed
arvestavat ja edasiviivat.
Kuid pbhiline, et meie uuri-
mistéd oleks ka edaspidi suu-
natud tegutsevale koolile.
Sellele aitab tugevasti kaasa
uhiskondliku pedagoogika
uurimise instituudi olemasolu.
Paljudes maades on Vvii-
maste aastakimnete jooksul
labi  viidud mitmeid kooli-
uuendusi, mille dldine plat-
vorm on sarnane meie omale
(néiteks on vaga poéhjalik
koolieksperiment kaimas Bul-

gaarias). Me ei tea aga paris-
tépselt, mida seal tehakse,
millised on esialgsed tule-
mused.

Raagime lilga palju kul-
tuurist, teeme seda aga eba-
kultuurselt, teadmata, mis
toimub meie Umber. Paras
aeg on veel korrata uldtun-
tud motet, et tark 0Opib
teiste kogemustest, loll ise-

enda omadest.

PEETER KREITZBERG,
TRU pedagoogika kateedri
dotsent
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