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Skoloverstyrelsen! Ulesandel koostas seminari lektor E Malmquist
ulatusliku selgituse sobivusproovide kshyx kohta vastuvotueksameil Opeta-
jJjate-valmistus asutustesse. Ca aasta tagasi oli mul vdimalus tutvuneda nim.
selgituse resultaatidega stensileeritud kujul, vahepeal on need aga aval-
datud trikis ja sel viisil on saanud kattesaadavaiks ko&igile kisimusest
huvitatuile.

Nim. teoses juhib autor selgituste tulemuste kokkuvotmiéel erilist
tahelepanu asjaolule, et vaatamata arvukaile katsetele seminaaridesse
xastuxaiiiiiisEikix vastujvotmistel ja nende tulemuste hoolikaile uurimistele
pole seni veel leitud usaldatavaid kriteerhﬂeid, millede abil oleks véimalik
kindlaks teha kas seminarisse sissepddsujtaotle ja on mitte ainult suuteline
edukaks edasijdudmiseks seminari Oppeainetes, vaid kas tema jo6udlus ja
voimed on ka kullaldased tema toopollul Opetajaametis, s.o.kas ta saab olema
ka hea, resp. sobiv Opetaja. Selle asemel soovitab autor esile otsida vastu-
voetavaid kriteeriumeid edurikka Opetaja personaalsuse kohta ja alles teises
jarjekorras pluuda luua prognostilisi katseid (proove). Ja lI6puks margib
autor :,Kuna viimasel ajal on hea ja halva, rep. sobiva ja mittesobiva
Opetaja probleem eriti aktuaalseks muutunud mitte ainult meil Rootsis/vaid

a S&L
ka mujal, ™ aiis-andis E. M. selgitus ja eriti selle kokkuvotteis margitud
vihjed, milledele on juhitud tdhelepanu eelpool, mulle tduke asuda selle
probleemi selgitamisele senistelt Rootsis teostatud katsetest ja uurimustest
kérvalekalduvailt seisukohtadelt. Tuleks kdigeklilgselt selgitada ja analuu-
sida mdistet ’hea resp. sobiva Opetaja” Teiste sOnadega , missugused omadused
iseloomustavad edurikka Opetaja personaalsust? VOi vastupidi: missugused
omadused iseloomustavad ebaedukat Opetajat tema kutsetdos? Kui nihkuda
probleemile veelgi lahemale, siis vOiksime kisida: milles vdi kus peitub
viga, kui on tegemist halva resp. mittesobiva Opetajaga?

Ilma et siinkohal lahemalt peatuda valismaal teostatud vastavate

uurimuste ja nende tulemuste juures, nendest on juttu Usna tuhjendavalt

E.M. Glalmédrgitud teoses, vOiksime Opetajakutsele vajalikud omadused



koondada suuirtes joontes 3 kategooriasse: isikulised omadused
professionaalsed omadused
sotsiaalsed omadused.

Kadesolevas Kirjatoo teises osas esitatud eeluurimuse mzXx paremaks mdist-

miseks on vahest vajalik lahem peatumine iga Uksiku kategooria juures ja
selgitada sedaymida tuleks mdista isikuliste, professionaalsete ja sotsi-
aalsete omaduste all. A. Jenseni jarele kuuluksid isikuliste omaduste alla
jargmided: ausus, Oiglus, objektiivsus ja emotsionaalne stabiilsus. Professio-
naalsete omaduste alla kuulub laialdane ala, mis hdlmab kogu Opetaja val-
jJjadppe koigis selle juurde kuuluvais osades. Siia kuulub kdigi Oppe-
ainete ja nende metoodika hea tundmine, Opetamisoskus eri kooliastmeil,
Uksitute Oppeainete kasitlemine vastavalt Opilase arusaamise voimetele
erijvanuseastmeil, Opilase hingeelu hea tundmine eri vanuseastmeil ja
sellele vastavalt oskus neid kohelda individuaalselt, vdime end valjendada
selgelt ja kullaldase aeglusega, et Opilased vOiksid Opetajat jalgida
takistusteta, oskus kavakindlaks Opetustootks, oskus odhutada ja julgustada
Opilasi Oppimisele ja iseseisvale toole, oskus hoida distsipliini rahu-
likul, vaarikal ja oiglasel viisil. Sotsiaalsed omadused hdélmavad vahe-
kordi Opilastega, kolleegidega ja lastevanematega. Siia kuuluksid esma-
joones oskus aru saada teise xximixKx inimese, eriti Opilase olukorrst.
VOime aru saada teise inimese tunnetest ja motetest, vdime naha ja
hinnata oOpilaste puudlusi ja esile tdsta Opilase hastidnnestunud t66d
ja seda vastavalt hinnata. Jensen margib siia alla ka so6bralikkuse,
kuid see oleks 06igem paigutada isikuliste omaduste alla.

Kui nidud astume praktilisele koolitoopinnale ja meil on tegemist
mdne negatiivse juhuga, s.o0. ebasobiva Opetajaga, siis on kiUsimuse
pustitamine vaga lihtne: Missuguse “ategooria omaduste osas on kdnes-
olev Opetaja ebasobiv? Kas isikuliste v0i sotsiaasete omaduste osas VvOi
koguni neis mélemas, vOi on tema kutseline valjadpe uUhel voi mitmel
alal puudulik?”Monel juhul vdib tegemist olla ka Opetaja valesti paigu-
tamisega kas Uhe kooli ulatuses (naite(dpetaja ei ole suuteline edu-
rikkalt oma lUlesandmeid taitma algkooli 5* klassis, kull aga voib
seda olla sama kooli 3. klassis) voi teatud olustikus (nait. Oopetaja,

kes maa-algkoolis on kdigiti seisnud oma Uulesande kdrgusel, ei suuda
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seda olla suurema linna voi toostusasula koolides, seda kinnitavad
kogemused igapdevasest elust)e

Kui ndld nende sissejuhatavate markmete jarele siirdume Rootsi
kooli olukorda, kus kuuleme tihti kurtmisi halbade ja ebasobivate 0&pe-
tajate Ule koigil kooliastmeil, siis, korrates eelpool esitatud mdtte-
kadiku vdiksime siingi kiUsida: milles peitub viga? Kas rootsi koolipdllule
sattunud Opetajate isikuliste vOoi sotsiaalsete omaduste hulgas on
ohtrasti negatiivseid jooni, mis teevad nad ebasobivaiks koolitdoks
vol on nende kutseline ettevalmistus Uhel voi teisel alal puudulik
vOol kimne vOi enama aasta eest seminaridest valjunud Opetajapolv ei seisa
enam kaesoleva ;j&x aja nbudmiste kdrgusel? Teiste sbnadega: on ta
Jadanud ajast maha enne pensioonieasse joudmist?

Probleemi asetamiselt Uksi el jatku, peab tegema ka katset selle
lahendamiseks. P&arast pikemat kaalutlemist ja nfupidamist dix doc.
Bjorsjoga ja toetudes valismaistele vastavaile uurimustele , j6udsin
otsusele teostada Rootsis uurimist hea ja halva Opetaja kohta
kolmes jargus:

Opilaste arvamised,

Opetajate endi seisukohad,

kooliulemuste seisukohad,
(kas viimase punkti alla ka votta lastevanemate seisukohti, see kuUsimus
nduab veel selgitamist).

opilaste arvamuste uurimise kohta vdib esineda mdnede juures mitte-
méistmist. Kuid Opilane moodustab ju tahtsaima teguri koolitdds ja on
Ju Opetaja otseses vahekorras Opilastega. Miks ei peaks me ara kuulama
ka nende arvamisi? Selle kohta utleb Keilhacker, kes oli Uks suuremaid
teerajajaid selle ala uurimisel:

Tekib veel teine kisimus: missuguses eas on kdige sobivam aeg
kuulata Opilaste arvamisi? Vo1 on kdige sobivam kuulata Opila.ste
arvamisi siis, kui nende kooliaeg on juba seljataga? Viimast moodust
on rootsi uurijaist kasutanud prof. Husén. Sel puhul tekib aga kaks

probleemi: esiteks, ma l u jarele esitatud arvamised ei tarvitse enam
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kaugeltki olla sellised nagu need olid opilasel febGoli ajal ja teiseks
Uhes lapse arenemisega muutuvad ka tema arvamised Opetaja kohta ja sellele
vastavalt ka nende valjendusvorm. Ainult arvamised teatud omaduste kohta
jaavad pusima, mdned koguni eluldpuni. Seda kisimust on Usna pdhjalikult
valgustanud M. Keilhacker oma teoses. Uurimismeetodid. Opilaste arvamiste
teadasaamiseks on kasutatud mitmesuguseid meetodeid. Ankeetmeetod on
olnud vahest kdige uldisem, eriti U.S.A-s, kus teadaolevail andmeil korral-
dati esimene sellelaadiline uurimus aastal 1896, sellele lisanduvad

XA
mitmesugused selle meetodi variatsioonid (f~loritets-voil voteringsmeetod,
rangeringsmeetod ja absoluutne varderingsmeetod). Kdigil neil meetodeil
on see hea omadus”™ et nende resultaate on ka hdlpus kasutada statisti-
listeks Umbertootamisteks. Ankeetmeetodi kasutamisel peab aga juba teada
olema Opilaste seisukohti oma Opetajate kohta mOnesuguste varasemate
uurimuste kaudu. Koigi nim. meetodite kohta vaata lahemalt:

Kui aga me soovime teada saada Opilaste spontaanset arvamist Opetajate
kohta, siis tuleb kasutada kirjandimeetodit. Selle meetodi abil on vdimalik
teada saada nii Opilaste soove Opetajate kohta kui ka seda missugused on
tema kogemused tdeliste Opetajate kohta, sest lapse feixgsiist hingeelust
teame, et soovide taga peitub tihti suur annus tdelisust. Kirjandi-
meetodi puhul vOib veel katsetada erinevate pealkirjadega, et naha
missuguse pealkirja abil on eri arenguastmeil vOimalik saavutada kdige
paremaid tulemusi. Ka seue on selle meetodi abil vdimalik kdige paremini
jalgida Opilaste arvamuste muutuvust ja avardumist mitmes eri suunas,
nagu see selgub vaga ilmekalt H. Keilhackeri uurimuses. Kirjandi-
meetodi puuduseks on ajaolu, et selle resultaate ei ole nii hdlpus
kasutada statistilisteks Umbertodtamisteks, kuid selle resultaate vdib

kasutada usaldusliku alusmaterjalina edaspidistel uurimistel-»



Rootsi Opilaste seisukohti.

Kuna Rootsis pole minu teada varem otse koolide kaudu kogutud Opilaste
arvamusi Opetajate kohta ja kaesolev katse on esmakordne sellel alal siin
maal, siis just doc. Bjorsjo nduandel otsustasin kasutada Kkirjandi-
meetodit, silmaspidades ka eelpool esitatud pdhjendusi nim. meetodi kohta.

Kaesolev uurimus on mdeldu«"9ieti eeluurimusena kavatsetud 3-astmelise
uurimise esimese osa kohta teostatud nii Opilaste ea, kui
ka arvu osas piiratud ulatuses, et paremini ndha selle tulemusi ja vOi-
malikke puudusi. Se}de pdhjal piirdusin seekord 6. ja 7» Oppeaasta
opilastega 6 koolist jargmiselt: kahe maa-algkooli 7. klassid lorrlandist,
the uUhtluskooli 7» klass (kolm paralleelklassi) keskmise suurusega linnast
Kesk-Rootsist ja Uks 4-klassiliae reaalkooli majapidamisharu 1. klass
(tidrukud), koéik kokku opilast. Opilaste jagunemist Oppeaastate ja

soo jarele naeme alljargnevast tabelist:

Nagu sellest tabelist nahtub, on uurimusest osa votnud O6pilased
12 - 14-aastased. See valik on tehtud sellel kaalutlusel, et selles eas
olevail oOpilastel on juba olnud rohkem kokkupuutumisi mitmete Opetajatega
ja selle tottu on nende zahR+K|]|iaHKkKidx poolt ka tehtud rohkem mitmesu-
guseid téhelepanekuid ja neil nakksai on rohkem vordlusevoimalusi mitme-
suguste Opetajate kohta. Sellelt seisukohalt lahtudes oli algkoolide
7. klasside juurde voetud uhtluskooli 7» klass, kus on teostatud aine-
dpetajate sisteem, sama on kehtiv ka reaalkooli 1. klassi kohta. Opilastel
on rohkem Utelda oma slUdamelt.

Him. vanuse-grupi puhul tuleb aga silmaspidada veel Uhte seika.
12 - l4-aastased noored kuuluvad n.n. trotsieasse. lagu noorsoo psiihho-
loogiast teame, esindab trotsi-iga Uht raskemat ajajarku lapse kujunemis-
ja arenemisprotsessis. Lapse-iga hakkab pikkamisi I6pule jdudma ja algab

taiesti uus arengujark noore elus. Toimub suur sisemine murrang, eriti



titarlastel kattejoudva puberiteedi-ea tottu. Selles eas on

titarlapsed oma vaimse kilpsuse poolest samaealistest poistest tunduvalt
ees. Laps tahab olla trotsi-eas rohkem kui laps, ta ei taha, et teda
ikka edasi koheldakse kui last. Selles eas tekr”~d osal &pilastel vastu-
meelsus mdnede Oppeainete vastu voi kooliskdimise vastu Uldse (skol-
ledal). Temas peitub mkix suur annus vastumeelsust kdige vastu,
milleks tal pole huvi vOi mille vastu pole aratatud tema huvi. Tal
tekivad tihti 0ige suured vastuolud oma Umbrusega, ka oma vanematega ja
muidugi vaga kergesti ka oma Opetajatega. Ta pulab talle pealesunnitust
sageli paaseda trotsimise teel, sellest nimetuski - trotsi-iga.

On Uldiselt tuntud tdsiasi, et Opetajatel on odpilastega selles

eas rohkesti raskusi. Kus ja milles seisnevad raskuste pdhjused,

seda peaks ehk aitama selgitada mdnevdérra kaesolev uurimus.



Kirjandi pealkiri

Juba eelpool-nimetatud M. Keilhacker, kes on kasutanud puht
kirjandi-meetodit vahest kdige ulatuslikumalt, asétas oma kirjandi peal-
kirjaks "Wie winsche ich mir meinen Lehrer?" ja esitas selle d&pilastele
kdigis koolivormides 8.-20. eluaastani. Pealkirja formulatsioon vihjab
Opilaste soovide esilemanamise, aga nagu tema uurimuse tulemustelt selgub,
peitub Opilaste soovide taga varjatul vdi varjamatul kujul ion
kasvanud valja toéelistest Opetajaist, kellega oOpilastel on tulnud tegemist
teha, kuigi vastupidises suunas toelistele kujudele. Opilaste soovid on
kasvanud valja elust endast, kuigi datud lapselikult nailivsel
kujul. Selles mottes pole 0Oige kdnelda Keilhackeri uurimuses ilmnenud Opi-
laste ideaal-0Opetajaist kui kaug-ideaalidest (Fernideal), xalax ilma liha
Ja vereta, vaid need on Usna reaalsed Opetajakujud.

Nagu eelpool juba margitud, on k&esoleva uurimuse puhul tegemist
eeluurimusega ja selleparast oli sooviks uurida ka mitmesuguseid pealkirju,
et Uhelt poolt nadha voimalikke erinevusi soovides ja teiselt poolt et
saada otsesemat pilti vahekordades oOpilane-Opetaja. Vastavalt sellele

mottekaigule olid kasutamisel jargmiaed pealkirjad:

Maa-algkoolide Opilased kirjutasid oma kirjandid nimeliselt, linna-
koolide opilased anontumselt. Kagu hiljem t6dde uurimisel selgus, ei olnud
nimedega ja nimedeta to0des nimetamisvaarseid erinevusi, peale mdne
erandi, sama vaidab ka M. Keilhacker oma uurimuse kohta, niisamuti ka

norra uurija



Uurimuse teostamine.

Parast vastavat kokkulepet vastavate kooliulemustega teatas ulles-
ande teostamise endale votnud Opetaja klassi i1lmumisel, et meid on palutud
tana kirjutada iUks kirjand teema all ._...

Katteantud lehele palun markida nimi( poiss voi tudruk), slUnniaasta ja
klass. Teie poolt kirjutatud kirjandeid kasutatakse puht teaduslikuks
uurimiseks ja selleparast voite kirjutada vahalt ja siiralt kdigest, mis
teie arvates kuulub siia kirjandi teema alla. Opilastel oli aega kirju-
tamiseks Uks tund. Sama pikka aega laskis ka M. Keilhacker kasutada

samaealistel Opilastel.

Uurimuse tulemused.

Kui rakendada ka kaesolevas uurimuses eelpool esitatud 3 kate-
gooriat Opetajate omaduste kohta nii positiivses kui negatiivses mottes,
silis saaksime rootsi Opilase arvamuste pdOhjal esitatud sageduse jarje-

korras jargmise uldpildi.

Kui aga teha jaotust poiate;ja "tudrukute.jarvamuste kohta eraldi,

siis on pilt jargmine.

Kui aga teha jaotust Opilaste vanuse podhjal, siis saame jargmise

tabeli.

Nagu neist tabeleist vdime selgesti naha, seisab o6iglus, era-

pooletu kohtlemine ja hindamine esikohal. Sama vaidab ka prafxSuseszx

prof.Huséri omasuurimuses ja veel rohkem ilmneb see M. Keilhackeri

uurimuses.



HERMAN  RAJAMAA

SEMINARIET 1 PEDAGOGIK

Undersok ning av ldraregenskaper.

Syfte: Att undersotka vilka personliga, professionella och sociala egen-

skaper som skattas eller ogillas hos en larare av dennes elever.

Hypotes: PA grundval av elevernas utsagor kan vi fa fram en hel del larar-

egenskaper, som karakteriserar effektiv och ineffektiv larare.

Metod: De av eleverna namnda egenskaper skall katalogiseras i olika

grupper och bearbetas var och en for sig.

Inledning.

P& uppdrag av Skoloéverstyrelsen har seminarielektor Eve
Malmquist foretagit en ingdende utredning om intradesproévningarnas
anordning vid rikets folk- och smaskoleseminarier, sarskilt med
hansyn till utformningen av de s.k. lamplighetsproven. Po6r ett ar
sedan hade jag mojlighet att ta del av utredningens resultat, som
da forelog i form av stencil. Numera ar det utgiven i bokform och
saledes latt tillgangligt for envar som intresserar sig for
saken (Eve Malmquist, LAMPLIGHETSPROVEN 1 samband med intrades-
provningarna vid rikets folk- och smaskoleseminarier. Goteborg,
1956).

I sin sammanfattning av de resultat han kommit fram till, pa-
pekar Eve Malmquist sarskilt att det, trots de talrika intrédes-
proven till seminarierna och trots en nogrann undersdkning av
provningarnas resultat, icke vatit mojligt att finna nagra palitliga
normer, med vars hjalp man skulle kunna avgbéra om den intrades-
sokande har begavning och forutsattningar for det yrke han valt,
med andra ord*om han blir en bra och lamplig larare ( se LAMPLIGr
HETSPROYEN, sid. 174)» 1 detta sammanhang vill undertecknad papeka
undersdkningen som utférdes av Stockholms Hogskolas psykotekniska
institut vid intagningen i nagra seminarier. Dari star bl.a.:

"Om alltsa de anvanda proven har visat sig fungera som ett ganska
tillfredstidllande iIntrument, nar det galler att forutsdga aspiran-
ternas formaga att tillgodogora sig seminariets undervisning i

laroamnen, sa maste man & andra sidan fastsla att dessa prov
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hitile oi visat sig go nagon sakort prognos i fraga os don prktiska
lampligheten for &ta lararyrket i den man nu denna kan antagas kossa
till utryek i1 seminariets betyg i1 undervisningsskicklighet*** Och
vidaret "Bet tycks a andra sidan ligra i Oppen dag att manga for yrkeo-
anpassningen hoéget vesentilga sidor av elevernas personliga anlags-
utrustning overhuvudtaget inte ar tillgangliga for de begavningsmotande
metoder, oom hittilo har kommit till anvandning vid institutets
testningar”’«(V* Felenius och F.Tfarnquiett wtestning som urvalsinotru-
mant vid lararseminarierna". Pedagogiskt Forum, 1550, nr# 1-2)*

Lektor B* Malaqust rekommenderar ett annat tillvag&ganseatt - han

vill finna en lamplig metod att utrdna hur en duktig larare bor vara
beskaffad oeh forst i1 andra hand tillgripa forhandsprovningar ( se
LiMFLIOHETSFROVER, sid# 125).

Lektor Malmquists utredning och de synpunkter som han framlagt
i sin sammanfattning och som vi nysa faet uppmarksamheten pa, ger mig
anledning att ingripa problemet fran en annan sida an srlt ved som
hittills hittils skett 1 de prov och undersékningar som foretagits
har i landet* Forst och framst det vore onskvadrd att go© en uttommande
analys av begreppet "bra resp* lamplig larare”~ filed andra ords att
klargora vilka egenskaper som konstituerar en duktig latare, eller
omvants vilka egenskaper som karakteriserar den olamplige léararen.

tan att narmare ga paxx in pa de undersokningar som foretagits
utomlands eller pa deras resultat - Lektor Malmquist har f*6. behandlat
de© ingdende i sin utredning - ©kulle jag vilja foresla en indelning

av de Tor lararyrket erforderliga egenskaperna i tre kategorier,
vilka framkommit redan 1 de undersdkningar ©om gjorts 1 U#S#A#tL
Personliga egenskaper
professionella egenskaper
sociala egenskaper
(A*Jensent Determining critical requicemonts for teachers. The Journal
of Experimental Education, 1951/32 f ®e aven SU Malmquists LAMPLIG-
BETSntom» Sid. 99) -

For att det skall vara lattar® att forstd den preliminara under-
sokning som frailaldggOs i uppsatsens andra del, torde det vara no6d-
vandigt att ndgot narmare ga in p& de tre olika kategorier och forklara
vad som senas med personliga, prfeosionella och sociala ©genskaper.
Enligt A* Jenson hér de personliga egenskaper
sadana so® redbarhet, rattvisa, objektivitet och emotionell stbilitot.
Till de professionella egenskaper hoér
bl. a. kunskaper oa allt som hor till lararyrket. Hit hor god k&nnedom

om alla laroamnen och deras metodik, formaga att undervisa pa olika



skolstadier och att behandla vart laroamne med hansyn till elevernas
alder, kon och fattningsformaga, god kannedom oa elevernas olika utveck-
lingsstadier och formaga att behandla dem individuellt, fdrmaga att

sig klart och s& langsamt att eleverna utan svarighet kan folja und®
visningen, formaga att undervisa metodiskt, att stimulera eleverna

och uppmuntra dem till sjalvstandigt arbete, samt
formaga att uppratthalla disciplin pad ott lungt och rattvist satt* Till
de sociala egenskaper hor qu@éllandet till eleverna,
kollegerna och elevernas foradldrar* Hit bor vi ~forsta hand rakna for-
magan att satta sig in i andra manniskors, sarskilt elevernas villkor,
att forsta andras tankar och kanslor, att lagga marke till och satta
varde pa elevernas anstrangningar, att framhava och berémma®de goda
resultat* Till de sociala egenskaper raknar Jensen
ocksa vanlighet, ehuru den snarare forefaller att hrYj. hemma under den
forsta (personliga) kategorin*

Om vi nu vander oss fran teori till praktik, d.v*s. om vi forut-
satter att vi i det praktiska skolarbetet traffar pa en olamplig
larare, sa blir fragestallningen helt enkelt denna* i vilket avseende
ar denna lararre olamplig? Har han otillrakliga personliga eller sociala
egenskaper eller kanske bada delarna, eller &ar hans yrkeskunskaper
bristfalliga pa ett eller annat omrade? 1 en del fall kan lararen vara
placerad i1 fel klass ( en larare kan t.ex. inte vara skickad att under-
visa i folkskolans femte klass men daremot vara i stand att skoéta
undervisningen 1 dess tredje klass) eller 1 fel miljoé ( en larare som
pa ett tillfredsstallande satt skott undervisningen plximtaigpcsftx
Emx2W&*amxitaamEmmixEm*kmkm£angsd i en folkskola pd landet, gar t.ex.
inte i land med undervisningen i en storre stad eller i1 ett industri-
samhalle. Betta bekraftas av erfarenheter ur det dagliga livet.).

Oa vi nu efter dessa inledande anmarkningar vander oss till for-
hal landerna i svenska skolor, dar vi ofta hor klagomadl o6ver daliga och
olampliga larare pa alla skolstadier, sa skulle vi aven har kunna an-
vanda samma forfaringssatt och fragat var ligger felet?Finns det hos
de larare, som ar verksamma i den svenska skolan, brister i deras peron-
liga eller sociala forutsattningar, som gor am olampliga, eller ar
deras yrkesutbildning pad en eller annan punkt otillrackliga? FOormar
kanske den larargeneration, som utexaminerats for 10-15 eller annu
flera ar sedan, inte motsvara de krav som nu *x stalles pa dem, eller
med andra ordt har den redan innan pensionsaldern blivit for gammal?

Det racker emellertid inte sed att stalla problemet, san maste

ocksd forsoka losa det. Efter langt Overvagande och i samrdd ned *



doc. Bjorsjo samt ned stod av liknande undersokningar i1 andra lander
beslot jag att genomfora en undersdkning angaende goda och daliga
larare i Sverige. Vid undersoékningen har hansyn tagits till 3
faktorer?

elevernas utsagor

lararnas egna standpunkter, samt

samt vilka egenskaper som Okattas mest hos en larare av
dennes Overordnad.

(Huruvida aven skolbarnens foraldrar skall raknas till den sist-
namnda gruppen &r annu inte avgjort.)

Pa vissa hall kan det kanske anses diskutabelt att undersodka
elevernas utsagor. Men eleverna ar ju en av de viktigaste faktorerna
i skolarbetet, och lararen star i direkt kontakt med sina larjungar.
Varfor skulle man da inte ta hansyn till elevernas asikter? M.KEILHACKER
som ar en av banbrytama for undersdkningarna pa detta omrade sager*
"Jag ar tvartom av den asikten, att man vid en sadan undersotkning
narmast principiellt maste bortse ifran oa och i vad
man elevens omdomen 6verenstammer med den vuxnes vanliga uppfattning.
Aven om de skulle vara fullstadndigt oklara ja.t.o.m. objektivt
falska, d.v.s. skadliga for den unge sjalv, ar det nodvandigt att k&nna
dem. Varje onskan innebar i det sjalsliga skeendet en kraft som maste
tas med i1 berakningen, alldeles likgiltigt, om den ar berattigat eller
inte. Just den unges egenartade uppfattning i fraga om lararidealct
ar xiktigixx viktig och kan inte ersdttas av den vuxnes omdome'.
(M.Keilhacker, Die Prag® der LehrerpersSnligkeit vom Schuler aus
gesehen. Bayerisches Bildungswesen,1950). Samma asikter har blivit
senare dominerande Overallt.

En annan fraga kan acksa diskuteras. Hur gammal bor eleven
lampligen vara dd han tillfradgas om sin mening? "Ar det kanske rent av
bast att vanta till dess han redan slutat skolan? Bet sistnamnda
tillvagagangssattet har bl.a* professor Torsten Husan anvant
(ADOLBSCEKSEH. Undersokningar rorande manlig svensk ungdom i aldern
17 - 20 ar, Uppsala, 1944,sid. 171 - 233)* 1 detta fall stalles vi
emellertid infor tva problems for det forsta ar det inte sakert
att de asikter,som eleven ax m i n n s ar desamma som han hyste
vid det aktuella tillfallet, och for det andra forandras hans
asikter om lararen allteftersom han utvecklas, liksom ocksa den form
han valjer for att ge uttryck at dem.Endast hans uppfattning om nagon

sarskild egenskap hos lararen blir bestdende, ibland hela livet ut*



Keilhacker har ingdende behandlat denna fraga utom i sitt ovan-
namnda arbete i “Ber ideale hehrer nach der Auffassung der Schiuler”*
Freiburg im Breslau, 1932.

For att ta reda pa elevernas asikter har man anvant olika under-
sokningsmetoder. Den vanligaste ar val enkatmetoden, som anvandes
sarskilt 1 U.S.A., dar enligt tillgangliga uppgifter den forsta under-
sokningen av detta slag foretogs 1896. Bartill kommer flera variationer
av denna metod (polaritets- eller voteringsmetoden, rangeringsmetoden
och den absoluta varderingsmetoden). Fordelen med alla metoder av detta
slag ar att det ar latt att statistiskt bearbeta resultaten*

Anvander man enkatmetoden maste man emellertid kanna till elevernas
asikter maxxx om lararna genom flera tidigare undersodkningar. Angaende
alla dessa metoder s© narmar© E.Ostlyngent LAHEME FM ELFTENES
STANDPUNKT* Norsk Pedagogisk Tidskrift,1940, sid. 28 - 41).

Till vi emellertid lara kanna elevernas s pontaaa asikter
om sina larare, sa maste vi tillgripa x&posskBSsketeiixx
uppsatsmetoden . Med hjalp av denna kan vi lara kanna bade
elevernas 6nskningar betraffande lararna och deras erfarenheter av dem,
ty vad vi vet os barnens sjalsliv lar oss, att onskningarna ofta rymmer
en god portion av verkligheten. Ti kan SBiax ocksa préva med olika
rubriker man nar de basta resultaten pa rcpektive utvecklings-
stadier* Denna metod erbjuder ocksad den basta mojligheten att folja,
hur elevernas asikter forandras, och vilka uttryck de tar sig pa olika
omraden, sasom tydligt framgar av Keilhackers ovannamnda undersokningar.
Kaedelen med uppsatsmetoden ar att det inte ar sa latt att bearbeta
resultaten statistiskt, men & andra sidan kan resultaten med férdel

ldggas till grund for fortsatta undersokningare



DE STOISKA BLSVSmMS UTSAGOR

D4, savitt jar; vet nagon undersodkning av de svenska skolbarnens
asikter om sina larare icke tidigare foretagits, utan detta forsok ar
det forsta pa omradet, sa har jag pa docent Bjorsjos inradan och
av skill som jag nyss antagit beslutat mig f6r att begagna mig av
uppsatsmetoden*™

Denna understkning ar avsett att vara On preliminar
un desdokning till forsta avsnittet av en planerad under-
sokning i1 tre etapper* Den omfattar endast ett begransat antal elever
ur ett fatal klasser, vilket bast torde belysa metodens resultat och
eventuella brister. Jag har darfor Inskrankt min undersoékning till att
omfatta sjatte och sjunde skolarets elever ur sex skolor, fordelad®
pa foljande satti sjatte och sjunde klassens elever ur 4 folkskolor pa
landsbygden i Smaland och Horrland, sjunde klassens olever ur en
enhetsskola 1 en medelstor stad 1 Mellansverige och forsta klassens
elevor (flickor) p& hushallslinjon av en 4-arig realskola, tillsammans
190 elevor* Elevernas fordelning pad skoldr och kén framgar av nedan-

stdende tabeli

Skolar
- 9 7 Summa
Po i <k#  Podkar 7 70 L
Flickor 15 98 113
T
Summa 22 168 190

Elevernas fordelning pa alder och kon framgar av nedanstaende tabells

_____ 5 | lder 'g1AsQ
12 fir 15 ar 143 r Summa
Pojkar 10 60 7 77
T Flickor 16 06 11 113

Summa 26 18 190



oom framgar av sista tabellen ar de elever som deltagit i under-
sOkningen 12 - 14 ar gamla. De har utvalts med tanke pa att elever
i denna alder redan kommit i berdring med ett flertal larare. De har
salunda haft tillfalle att gora ©n hel del observationer och har
darfor mojlighet att avstalla jamforelser mellan olika larare, av
denna orsak har jamte folkskolans sjunde klass ocksa medtagits en
sjunde klass ur onhetsskolan, dar E«x &mneslararsystemet tr
fortj detsamma galler realskolans forsta klass* Eleverna har mera pa
hjartat.

Betraffande den aldersgrupp som utvalts maste man beakta en
omstandighet. Barn i aldern 12 - 14 ar befinner sig i den s,k, trots-
aldern, Fran ungdomspsykologin vet vi, att trotsaldern ar en av de be-
svarligaste perioderna i barnets utveckling, Barnadldern haller pa
att ta slut och en alldeles ny utvecklingsfas tar sin bdrjan. Det ar
en period av inre slitningar och brytningar som ar sarskilt kannbara
for flickorna i puberitetsalderne I den aldern ar flickorna vad den
andliga mognaden betraffar langt fore de jamnariga pojkarna. Barnet
i trotsaldern vill vara former an ett barn, det vill inte langre
behandlas som ett barn. Under denna period uppstar hos manga barn
motvilja mot en del skolamnen eller mot skolan 6verhuvudtaget -
skolleda. Barnet hyser motvilja mot allt som inte intresserar det skikxx
eller for vilket dess intresse inte blivit vackt. Det" rdkar ofta
i konflikt med omgivningen, &ven med fordldrana och naturligtvis
mycket latt med lararna, ot tvang reagerar barnet ofta med trots,
darav namnet trotsaldern. Det ar ett valbekant forhallande, att lararna
liar stora svarigheter med eleverna under denna tid. En analys av
orsakerna till dessa svarigheter skulle mahanda i ndgon man bidraga

till att kasta ljus Over denna undersokning*

Uppsatsens 6verskrift.

Hedan forut ofta nadmnda M« Feilhacker som &r den som kanske
flitigast anvant sig av uppsatsmetoden, satte som oOverskrift pa den
onskade uppsatsens Wie winsche ich mir meinen Lehrer?” och denna
fraga stallde han till elever ur alla skolformer fran 8 till 20 ar.
(C’Der ideale Lehrer nach Auffassung der Schiler”, sid*4)e Rubrikens
formulering anger att han vill ha fram elevernas onskemdl. Av hans
undersoknings resultat framgar dock mer eller mindre ofortackt, att
eleverna nar de framlagger sina onskemal utgar fran de larare, som
de har att gora med i verkligheten, fast de utrustar den dromde

lararen med alldeles motsatta egenskaper, Elevernas onskningar har



vuxit fram ur verkliga forhallanden, fast de fatt en barnsligt naiv
form* 1 den betydelsen &r det inte riktigt att tala om den ideal-
larare, som tar gestalt i Keilhackers material, som ett fjarran ideal
(Perideal) utan koétt och blod — han ar tvartom en ganska reel

larare (se 1.9 Engstrom* ”De ungas syn pa lararperconligheten” .Det
16. nordiske skolmote, sid. 191).

Som redan namnts &ar denna undersokning avsedd att vara en preli-
mindr undersokning, och det var darfor onskvart att experimentera med
olika slags rubriker for att & ena sidan fa fram eventuella okilj-
aktiheter i1 onskemalen, & den andra xld&nx fa en sa omelbar bild som
mojligt av forhallandet mellan larare och elever. Vi anvande
darfor foljande rubriker*

Hurudan en larare bor vara 1 mitt tycke?

Jag vill, min larare vore....,

Hurudan jag skulle vara om jag vore larare?

ur bor en bra larare vara?
En bra larare.
Om l&arare.

Eleverna i folkskolorna pa landet forsag sina uppsatser med
namn, eleverna 1 stadskolorna skrev anonymt. Som framgick av det
undersokta materialet, foreldg inga namnvarda skillnader mellan det
ena och det andra slaget, pa nagot undantag har. M. Keilhacker har
gjort samsa erfarenhet, tlksni® liksd norrmannen E. o6stlyngen i sin
undersokning ’Larerne fra elevernes standpunkt”, Horsk Pedagogisk
Tidskrift, 1940, sid* 35).

Hur undersokningen gick till.

Efter overenskommelse med vederbdrande larare och skolmyndig-
heter meddelade den larare, som atagit sig att genomfdora undersokningen
klassens elever att de ombetts skriva en uppsats 6ver amnet....

14 de papper som delades ut ombads eleverna att ange sitt namn
(pojke eller flicka), fodelsear och klass* Lararen meddelade vidare
att uppsatsen skulle begagnas 1 rent vetenskapligt syfte, och att
eleverna darfor skulle skriva fritt och uppriktigt om allt som de
ansag hora till amnet. Eleverna fick en timme pd sig att forfatta

uppsatsen. Hagra ytterligare upplysningar gavs inte.



Undersodokningens resultat?™*

Os vi aven i denna undersokning anvander den forut ndmnda upp-
delningen p, 3 kategorier for att utreda lararnas egenskaper och
forutsattningar for sitt yrk® i saval positiv som negativ bemarkelse,
s& ekull® vi pa grundval av frekvensen i de omddémen som 190 svenska
skolbarn avgivit fa foljande allmanna bild#

A. Lararens personliga egenskaper>*

Effektiv larare Ineffektiv larar®
ar rattvis och opartisk blir ofta arg
(bar inga s.k. ?gullgrisar” eller ar otalig
"gullungar'"» ar lika rackrig ar alltjamt allvarlig och ser
(rackig) vid bade pojkar och sur ut
flickor) skriker och ryter
har repeki med sig tjatar och grinar
ar vid gott humér har haftigt humér
ar vanlig, snall,rolig och trevlig, ar petig (petnoga)
hygglig och glad ar spydig
har talamod svar och pratar slang

ar frimogig

ar lugn, sansad och beskedlig

Professionel la egenskaper

Effektiv larare Ineffektiv larar®
forklarar bra, tydligt och sakta forklarar daligt och for fort
gor aldrig langa laxor eller ger inga forklaringar als
har disciplin (ordning) ger langa laxor
rattar sig efter schemat kraver for mycket
berattar spadnnande saker g«r Tor mycket skrivningar
laser intressanta bocker occ anvander skamvrak
deckare ger hemanradrkningar i onddan

undervisar pa ett medryckande satt
laser nagot roligt for elever pa
veckans sista skoldag

tycker om lek och gymnastik

ar idrottsintresaerad

undervisar omvaxlande,

inte jamnt i ett

spelar jass pa Hixlonerna



Sociala egenskaper

Effektiv larare

ar fostdende gentemot elever
ar hjalpsam, sarskild mot
svaga elever

uppmuntrar mindre begavade

elever

Ineffektiv larare

ar for hard (skriker och slar,
rycker i haret)
hotar med allt mojligt

anvander tomma hotelser



