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KOOL -  ÜLIKOOL
ÕPETAJA -  
KOOL. . .

Mõttevahetuse sisse juhata jaks 
ja jutujärje hoidjaks oli seekord 
TRÜ kaugõppeprorektor V Haa
mer. Ta ütles alustuseks:

«Kõige hea eest, mis meis on, 
võlgneme me ema ja isa kõrval 
kindlasti vaga palju tänu õ p e 
t a j a l e .  Kes seda mõistab, ei 
häbene oma lugupidamist tema
le ka näidata.

Õpetaja peab palju teadma, 
oskama ja suutma, tema tege
vust 'ja isiksust võetakse eesku
juna. Kahjuks ei ole tänaseni 
suudetud kindlaks määrata õpe
taja tegevuse hindamise objek- 
tiivseid kriteeriume.

Iga töö, eriti aga inimese õpe
tamine ja kasvatamine nõuab 
selle tegijalt mitte ainult vaja
likke teadmisi ja oskusi, vaid ka 
teatud psüühilisi eeldusi, kutsu
must. Oleks ideaalne, kui saak
sime õpetajaid ettevalmistavad 
õppeasutused komplekteerida 
ainult neid omadusi kandvate 
noortega. See ei ole aga kah
juks võimalik, sest nõudmine 
õpetajate järele on veel pakku
misest, s. t. kutsumuse järgi õpe
tajatööle asujatest suurem. Õpe
tajaid ettevalmistavatele õppe
asutustele langeb seepärast ras
ke ülesanne: anda edukaks õpe
tajatööks kaasaja (ja. ka lähe
ma tuleviku) tasemele vastavad 
teadmised, oskused ning ärata
da kutsumust.

Miks esineb õp etg j akut sumust 
suhteliselt tagasihoidlikul hul
gal? Kuidas on ülikool õpetajate 
ettevalmistamisega tonne tulnud?

Milliste nõudmistega 'lähene
vad koolid äsja diplomi saanud 
õpetajatele?»

Koolipoolelt olid meie kami
nasaalis direktorid H. Tampere 
(VIII kk.), J: Vene (V kk.), A. 
Ansper (Lähte kk.), A. Mälberg 
(Elva kk.), õpetaja R. Männik 
(VIII kk.) ja Tartu kooliinspek- 
tor A. Nurk.

H. Tampere arvas, et kõige
pealt vajab selgitamist traditsi
ooniline küsimus: kas annab pa
remaid õpetajaid pedagoogiline 
instituut või ülikool? Kooli nõu
ded õpetajale on väga mitme
külgsed: põhjalik ainetundmine, 
metoodiline (aine käsitlemise, 
edasiandmise viiside) meisterlik
kus, lai silmaring, ühi; kondlik 
aktiivsus, suhtlemisoskus. Ja nii 
edasi tähendaks siinkohal veel 
kõiki häid inimlikke omadusi.

Ainetundmine ja metoodiline 
meisterlikkus on kaks põhinõuet.

«Ülikool annaks mõnel erialal 
nagu liigagi põhjaliku, teadusli
ku ettevalmistuse, metoodiliselt, 
kasvatusoskusielt nõrgema. Pe
dagoogilised osakonnad on üli
koolis suhteliselt uus nähtus, aas- 
ta-aastalt ennast tähistanud, sel
lepärast need väited kaotavad 
praegu ehk teravuse. Saladus 
pole aga see, et vastuvõetud pa
remik pürib teaduse poole, üks
kõik kas seal talle tööd jätkub, 
ükskõik kas ta sinna eriti so
bibki või mitte. Kes välja tuleb, 
oleneb ju ikkagi suurel määral 
sellest, kes vastu võetakse. Mõ
negi lõpetanu kohta oleks nagu 
arvatud, et küll ta õpilasest tar
gem ikka saab. . . Elukutsepisi- 
kut peaks noortesse süstima ju
ba keskkoolis. Varematel aega
del peeti koolmeistriametit ka 
perekonnas põlvest põlve. Katsu 
nüüd!»

VIII kooli direktor andis veel

<4olm algusmõtet: õpetajate ette
valmistus peaks andma rohkem 
t a h e t  seda tööd teha, rohkem 
armastust laste vastu; kas esi
mesel praktikaetapil ei nõuta 
kohe liiga võrdselt kogenud õpe
taja, klassijuhatajaga?

Teist juttu ajas A. Ansper: 
«Kümne direktoriaasta kestel 
pole ma. selle erinevuse reegli
pärasust kinnitada võinud. 
Praegu on meil Lähte Keskkoo
lis 8 pedagoogilise instituudi, 10 
ülikoolipagasiga õpetajat. Mär
gata võib mõnikord, küll seda, 
et töö klassiga, lastevanematega 
laabub paremini nendel, kes on 
läinud pedagoogilisse õppeasu
tusse varem, mitte alles pärast 
keskkooli. Näiteks pedagoogili
sest koolist, õpetajate instituu
dist tulnud.

Et tööle tulev õpetaja ainet 
ei tunne, seda pole saanud seni 
öelda, õpetamisviisidest, kas-- 
vaiajakutsumusest jääb küll va
jaka.»

A. Mälberg: «Märkan ka, et
metoodika, pedagoogika ja psüh
holoogiaga pole asi alati korras. 
Räägitakse, säravatest metoodiku
test. On rohkem vaja näidata 
igapäevast metoodikat. Kui üli- 
õpilaspraktikantidega rääkida, 
siis tunnistavad, nad tihti: «Mee
nutan eeskujuks oma kooliajast 
selle aine õpetajat, lehitsen en
ne tundi ruttu metoodikaraa- 
matut, sest õppida sai sedagi 
ainet nagu koolilaps kunagi.» 
Niinimetaiud säravald õpetajaid 
peaks näitama ülikooli praktika.- 
koolis, kõigi nüüdisaegsele või
maluste taustal.

Üks on kindel: õ p e i a j a k s
t a h arn e m i t m e  k ü l g s e t, 
k u, I t u u r s e t  i n i m e s t. Kcis- 
vatuslikult läheneda, on sellisena 
kergem. Kunstid ja sport lähen
davad neid noortele nii nagu 
üldse inimesi omavahel.»

Lõpuks arvas A. Mälberg, et 
spetsialisti, praegusel juhm õpe
taja kujunemisele oleksid kasu
likud igasugused ühingud, nagu 
näiteks olemasolev Emakeele 
Selts. Ühingud seoksid lõpeta
nuid suurkooli, tema teadlastega.

Tartu V Keskkool on saanud 
kuue aasta jooksul 16 noort 
õpetajat: 10 instituudist, 5 üli
koolist, 1 kunstikoolist. Direktor 
J. Vene kinnitas nagu eelkõnele- 
jadki, et tarkusest pole ühelgi 
puudu. «Erialaseid teadmisi võib 
hinnata enamasti headeks. Küll 
on puudu oskusest distsipliini 
luua, eriti esimesel aastal. See 
peaks olema kõigiti mõistetav ja 
vanemate kolleegide abil ületatav

Ettekujutus hindamisest, hinde, 
mõjust on aga kõveravõitu. Ju
ba kõrgemas koolis peaks roh
kem tähelepanu juhtima sellele, 
et kaks pole stiimul. Teiseks, ei 
suudeta oma teadmisi hästi eda
si anda väljendusoskuse puudu
likkuse tõttu. T a s u k s  m õ e l 
da r e t o o r i k a v õ t m i s e l e  
k õ r g e m a  k o o l i  p r o g r a m -  
m i. Aitades ehk pikem praktika- 
aeg, kus süveneks oskus suhelda 
õpilastega ka väljaspool õppetun
di — jällegi õige distantsi prob
leem —, suureneks ehk kohuse
tunne. Valikuvähesus kõrgemasse 
kooli, vastuvõtul tingib kooli tul
nud noortel õpetajatel ilmneva 
tahteliste omaduste defitsiidi. Sel
ge, et kõrgem kool ei saa anda 
valmistoodangut, kuid võiks ku
jundada tugevamad arenguoma- 
dused.»

A, Nurk: «Seminariajast mee
nub, et sisse sai soovijatest nel
jandik või viiendik. Muidugi 
mõjus see soodsalt tulemustele: 
vanu seminariste on alati au 
sees peetud, neid peetakse «sün
dinud õpetajateks».

Teiseks väga. tähtsaks tegu
riks valiku kõrval oli õppeasu
tuse omapära: harjutuskooli kõr
val elati tulevasse elukutsesse 
hästi sisse, kasvas armastus las
te vastu. Metoodik oli tingimata- 
ise õpetaja, ta seisis kogu semi- 
nariaja elava näitena silme ees.

Mis praktikast lahus õpitakse, 
see ununeb. Näen seda aastast 
aastasse ülikooli praktikante ju
hendades ning koole inspektee- 
rides. Ülikool on suure sammu 
edasi astunud, pedagoogikat ja 
psühholoogiat pakutakse küllal
daselt. Mina korraldaksin, vaid 
ajaliselt teisiti, kui muud olud 
lubaksid,: lil kursusel õpetaksin 
veel teadust, IV—V kursusel 
oleksid niad otsemaid. koolis, 
elaksid-õpihsid seal. Muidugi, 
kui leiaks sellise või sellised 
koolid. . .

Õppeasutuse järgi vahet teha. 
ei oska minagi. Koolile on tarvis 
sobivat isiksust. Ja see isiksus 
areneb, kui anname kalle suu
na, loome tingimused, normaalne 
koormus ja palk kaasa arvatud. 
Me oleme õppeedukusi tõstnud, 
ja selle eest tänu õpetajatele, 
kes on tulnud, nii ühest kui tei
sest õppeasutusest; tänu õpeta
jatele, kelle vaeva me aga alati 
hinnata ei oska.»

Ülikoolist oli kohal neid, kes 
pedagoogiliste osakondade õppe
tööga .ja pedagoogilise praktikaga 
otseselt kokku puutuvad: ajaloo- 
keeleteaduskonna dekaan E. L a u- 
g a s t e, vanemõpetaja G._ L a u 
g a s t e  ja aspirant T. Õ u n a 
p uu  eesti keele kateedrist, dots. 
A. E 1 a n g o, dots. H. K u r m, 
K. I n d r e  ja aspirant M. Pe d a -  
j a s pedagoogikakateedrist, dots. 
k. t. K. M u r u  eesti kirjanduse 
ja rahvaluule kateedrist, vanem
õpetajad L. H o n e  ja H. L i i v  
inglise keele kateedrist, vanem
õpetaja J. R e i m a n d  matemaa
tika õpetamise... metoodika ^ka
teedrist, A, B e n n o  geograaf ia- 
kateedrist, dots. A. K a l d a  tai
mesüstemaatika ja geobotaanika 
kateedrist, Kehakultuuriteadus
konna dekaan A. V a i k s a a r  ja 
vanemõpetaja E. M ä e p a l u  ke
halise kasvatuse ja spordi ka
teedrist, õppeosakonna vanem
metoodik M. Madal .

ENSV Kõrgema ja Keskerihari
duse Ministeeriumi esindas 
inspektor H. R o o s  v e.

K. Indre alustas ka koolipoo
lelt, rõhutades, kui tähtsad 
edaspidisele tööle, töössesuh
tumisele on esimese aasta mõ
jud ja muljed. «Koolide juht- 
konnnad .peaksid äsja diplomee
ritud õpetajates nägema alga
jaid, kelle kujunemise nemad,
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•>:'-*o'r juhitav kollektiiv lõpule 
viib. Täiuslikke ainetunde peame 
miit-ama praktika ajal, ei saa 
öelda, et tuletage meelde oma 
õpetajat ja tehke nagu tema! 
Pedagoogikat loeme üliõpilastele 
kolmandal, metoodikat neljan
da:, praktika jääb viiendale kur
susele. Meeldetuletuseks korral
datakse nüüd praktikaeelne kor
dus seminar pedagoogikas, et olu
lisemates lõikudes mälu värs
kendada ja tähelepanu teritada.»

Tunnistati, et ettevalmistatus 
õpetajakutseks peaks 1 TRÜ (lõpe
tanute küli parem olema kui 
varasematel aastatel, millal pe
dagoogilisi aineid ja praktikat 
anti vähem. viimast ainult 
murdosa praegusest. G. Laugaste 
ei jaganud aga mitmete teiste 
optimismi, nagu oleks kõike 
kaasa antud küllaldaselt. U u e -  
n e v a t e  p r o g r a m m i d e g a  
p o l e  s u u d e t u d  s a m m u  
p i d a d a .

G Laugaste: «Tegemist, on su
letud ringiga: kui meie ei anna 
häid õpetajaid, ei tule keskkoo
lidest meile ka häid sisseastu
jaid; kui meil pole võtta häid 
abituriente, pole välja anda ka 
häid õpetajaid. Noormeeste puu
dus kõigis teaduskondades tä
hendab aga eelkõige seda, et 
kõrgema hariduse perspektiivid 
üldiselt pole võluvad.

Absoluutseid väiteid ei saa 
esitada millegi kohta, ka huvi 
õpetajakutse vastu võib ilmne
da täiesti erinevalt üksikutel 
kursustel, osakondades, teadus
kondades. »-

J. Reimand: «Lõpetanute pagas 
pole kaugeltki täiuslik. Kas või 
oma ainesse suhtumise poolest: 
näen paljusid õpetamas tehteid, 
mitte matemaatikat. Matemaa
tikat võiks tinglikult võrrelda 
muusikaga, milles on nii noodid 
kui ka. interpretatsioon, Kursusel 
leidub aga tavaliselt paarküm-

Et ülikooli tea
tud erialade peda- 
gogiseerumine on 
pikki samme tei
nud, nentis ka pe
dagoogikakateedri 

juhataja
H. Kurm: «Tahak
sime ju anda en
dast parimat, kuid 
takistusteks on 
siin juba kordu
valt nimetatud 
kontingent, mis 
meie kätte tuleb.
Teiseks vajaksime 
siiski r o h k e m  
a e g a  p e d a 

g o o g i l i s e l e
p s ü h h o l o o 

gi  a l e, s a m u t i  
s o t s i a a l p s ü h h o l o o g i a 

le. Värskas täienduskursustel on 
õpetajad toonitanud ka seda, et 
ülikoolist oleks tahtnud kaasa pa
remat kõneoskust, see tähendab 
— võinuks tõepoolest läbi võtta 
retoorikakursuse. Puudulikuks 
jääb üliõpilasorganisatsioonide 
osa silmaringi laiendamisel, orga
nisatsioonilist laadi kogemuste 
andmisel, ühiskondliku aktiivsuse 
Õhutamisel.»

H. Kürmi sõnavõtust kerkis 
kõige valusamalt üles praktika- 
baasi nõrkus. «Tartu koolid 
ülikooli pedagoogiliste osakon
dade praktikabaasina on materi
aalselt vaesed. Öppevahenditegi 
poolest halvemal järjel kui näi
teks Märjamaa, Vändra, Kilin
gi-Nõmme või mõned teised. 
Kokkuhoid toob siinkohal kahju 
kogu vabariigile, sest me kooli
tame seetõttu väiksemate oskus
tega õpetajaid. Ülikool peaks 
nõudma oma praktikad ääside 
täiustamist. Tihti ei jätku prak
tikantidele koolimajas kõige es- 
masemat — ruumi, kus tundide 
vaheajal olla, tooli ega lauda. 
Õpetajatelgi kitsas.

Üliõpilased vajaksid. rohkem 
näidistunde, kuid ülikool, ehk
ki on taotletud, ei saa nen
de eest maksta. Piinlik on õpe
tajaid tasuta tööga ülemäära tü
litada.»

G. LAUGASTE

geda, muidu ta igal juhul roos
tetab. Kui me tahame, õppe
programmi midagi juurde lüli
tada, peame eelkõige küsima, 
mille arvel. Kui midagi lisada, 
peab pikenema ka õppeaeg.

Oluline oleks selektsioon. Kes 
õpetajaks tõepoolest ei näi so
bivat., tuleks suunata mujale. 
Praegu anname diplomi ning 
suuname kohale igaühe, kes kõik 
vähemalt «kolme» peale ära 
õpib. Suunamiskomisjonis räägi
me õpeta jakandidaadi puudus
test ainult suusoojaks.

Koolide esindajad rääkisid, 
autoriteedist. Minu arvates ei 
tähenda see sugugi kauget dis
tantsi, nn. õpetaja aristokraatlik
ku st. Küll toetub distsipliin 
õpetaja kultuursusele, teisest kül
jest kogu üldsuse suhtumisel« 
nende töösse, õpetajasse ja tem.a 
vajadustesse. Viimast arvestades 
pole imestada, et defitsiitsed 
meesõpetajad, kipuvad minema 
ajalehtede, televisiooni juurde. 
Käid õpetajaid kutsutakse ära ka 
kergematele ning kõrgematele 
kohtadele. Koolil pole muid va
hendeid neid kinni, hoida kui mo
raalne mõjutamine. Ilmselt ei saa 
ka kõrgem kool sisendada tahet 
ja kutsumust, kui üliõpilaseks 
saanu ei too neid kaasa kesk
koolist endast.».



Teiseks, missu
gustel! õpetajatelt 
näidistunde palu
da? Neid, kes näi
tamist vääriksid, 
kes suudaksid üli
õpilastele midagi 
meeldejäävat pak
kuda, leidub Tar
tu koolides vähem 
kui vaja. Inspek
tor A. Nurk toetas 
ülikoolirahva soo
vi: T a r t u s s e
p e a k s  Õ p e t a 
j a n a  t ö ö l e
j ä ä m a  r o h k e m  
n o o r i  a n d e  - 
k a i d ii 1 i k o o - 
l i l õ p e t a n u i d .  

Praegu võidakse 
•siia koht saada 
ainult kahel põh
jusel: abiellumine
või vanemateko
du. Takistuseks on 

korteripuudus, 
kuid jällegi — 
vabariigi õpeta j a- 
tekaadri huvides 
peaks aeg-ajait 
võimalusi leidma. 
See oleks kutse- 
taotlejatele ka 
stiimul ning prak- 

tikaõpetajatele 
vaeva eest hüvi
tus

VENE

mend protsenti neid, kes õpeta
jale nii olulisi emotsioone mõis
tavad. Aga emotsioonideta õpe
tajal pole ka järelkasvu. Nii et 
jõuame taas isiksuse juurde 
ning osutub mõttetuks rääkida 
õppeasutuste erinevusest. Üldi
seks puuduseks on ehk see, et 
me õ p e t a m i s e g a  k õ r g e 
mas  k o o l i s  s e o s t a m e  
v ä h e  n ü ü d i s a e g s e i d
p r o b l e e m e ,  a n n a m e  e b a 
p i i s a v a  ül  d k u l t  u ur  i i i  s e 
t a s e  m e. Ma ei mõtle, et täna
päeval iga õpetaja peaks oska
ma laulda-tantsida-mängida na
gu kunagi seminaristid — see 
pole suure hulga, puhul lihtsalt 
reaalne nõue, mõtlen kultuuri 
varasalvede tundmist, orientee
rumist maailma asjades. Et meie 
pedagoogilised osakonnad pari
maid abituriente ei saa, see on 
tänapäeva võimaluste rohkuse 
paratamatu tagajärg. Kes on tä
napäeva ühiskonnas, autoriteet? 
Kosmonaut. Teoreem .— lõpma
tus hulgus pale suurimat ele
menti — laieneb matemaatikast 
muudele nähtustele.»

L. Hone: .«Töö
le määravune

parematesse koolidesse võiks üli
õpilaste püüdlikkust stimulee
rida. Praktika ajal on nii, et kui 
üliõpilane satub kesise õpetaja 
juurde, ei õpi ta midagi. Metoo
dikale aga paljas loeng põhja 
ei pane. Muidugi on koolid prak
tikantidega. koormatud ning mõ
nigi õpetaja vaatab meile kui 
tüütutele putukatele, kes teda 
segavad. Üliõpilasele loeb prak
tikal tajutud koolirniljöö, staa
tikate õpetajate suhtumine oma 
elukutsesse väga palju

Tulevased võõrkeeleõpetajad 
vajaksid keelepraktikat välis
maal. Minski võõrkeelte insti
tuut saatis sinna ühel aastal 70 
üliõpilast. Meil sellist võimalust 
veel ei ole. Aga nurisetakse: 
võõrkeeleõpetajad ei vasta nõue
tele, kuigi sisse võtame konkur
siga.»

id. I.augaste: «Kas. praktika
tundide hulk aitab kellelgi õpe
tajaks saada? Kahtlen. Lõpetanu 
peab saama meilt oskuse ja tah
te metoodilist nagu muud eri
alast kirjandust alati edasi lu-

M. Pedajas: «Tihti öeldakse
'simeses töökohas: «Tulid, oled 
! opr spetsialist, näita, mis võid!» 
On kahjuks staažikaid, iseene
sest häid pedagoogilise keskha
ridusega õpetajaid, kes suhtuvad 
kõrgema haridusega nooresse 
eelarvamuslikult. Sügavama hu
viga isiksus kohtab rohkem ras
kusi, teine libiseb neist üle; ak
tiivsem otsib kolleegidelt abi, ta
gasihoidlikum praeb omas ras
vas. Kui positiivseid emotsioone 
õpetajas eneses ei teki — ei õp
pimisest, praktikast ega esimes
test töökogemustest —, siis pole 
tal neid anda ka. lastele. Ei teki 
lastelähedust. Viimane ei tähen
da kaugeltki distantsipuudust, 
samal tasemel olemist.

Õpetaja töö on laste, lasteva
nemate. üldsuse, ülemuste hin- 
nangute nsttules Kahulolematus 
õpetajaga on kasvanud Aga ala
ti tuleks vaadata ka vastupidi
ses suunas: õpetaja rahulolu või 
rahulolematus nendega, kellega 
ta oma. töös kokku puutub.»

Lõpetuseks võttis eelräägitu 
kokku H. Roosve. «Õpetajaid on 
palju, kuid vaja läheks neid veel 
rohkem. Jutt. konkursipuudu-j 
sest, kutse kätteandmisest vaata
mata vajalike eelduste puudu
likkusele on õige, aga. . . Maa
koolides jääb tunde andmata, 
sest. — pole vastavat õpetaja!' 
Mitmetel, eriti perekondlikel põh
justel minnakse teisele tööle — 
lasteaeda, raamatukokku jm. 
Eriti peaks kinni hoidma mehi. 
30—40% meesõpetajaid oleks 
normaalne. Toetan täna tihti 
korratud mõtet: ilma materiaal
selt ajakohase praktikahaasita 
head õpetajat koolitada ei saa. 
Olukorra parandamiseks Tartu 
koolides peaksid sekkuma vaba
riiklikud organid, eelkõige hari
dusministeerium.»

Ta pidas vajalikuks, nagu. sis
sejuhatavalt V. Haamergi, r ä ä - 
k i d a - k i r j u t a d a  r o h k e m  
õ p e t a j a k u t s e  r õ õ m s a s t  
j a h u v i t a v a s t  p o o l e s t ,  
sellest, mida staazikad õpetajad 
ise ori esile tõstnud — loomin
gulisus, vaheldusrikkus, silma
nähtavad tulemused ühiskonnas.

Kõige lõpuks natuke ka unis
tati: olelesid kõik pedagoogilised 
osakonnad koondunud ühte maj
ja, üheks kollektiiviks. 500—600 
õpilasega harjutuskool parimate 
õpet ajate-metoodikutega asuks 
n.-ö. õue peal — kabinetisüstee- 
rnis ja täiuslike õppevahendite
ga. Sügisel valitaks sisseastu
jaid ärevalt ukse laga tungle
vate kandidaatide seast, kevadel 
antaks diplomid «sündinud p e-. 
dagoogidele»...

E. ZIMMER 
K. RAUA fotod


