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Peale Ulaldeldu hakatakse Opetajale l&hitulevikus esitama
ndudeid, mis ldhtuvad keskkooli vanema astme kavatsetavast
hargnemisest: Gpetaja peab suutma kullalt iseseisvalt ette val-
mistada uusi kursusi, sealhulgas valik- ja fakultatiivkursusi.
Koolis hakatakse Gpetama kompleksse iseloomuga, integreeritud
Oppeaineid, nende Opetamine eeldab Opetajalt orienteerumist ka
naaberaineis.

Opetaja t60 keerulisemaks muutumine eeldab mdistagi nii
Eedagoo ikas, oma eriala metoodikas ja lapse psthholoogias
ui ka kogu koolitdds orienteeruvaid ning muidugi loovvdime-
te?a Opetajaid. Meie senine dpetajate koolitus ei vasta kau-
eltki neile ndudeile. On selge, et dpetajate ettevalmistuses on
vaja olulisi muudatusi.

Kuidas aga saavutada, et tUhel hoobil paraneks nii erialane
kui ka pedagoogiline ettevalmistus?

Nimetatud vastuolu erialase ja pedagoogilise koolituse vahel
pole ainus, v@imalik, et isegi mitte peamine raskus Opetajate
koolitamisel. Opetuse suurema intensiivistamisega, mis on uli-
koolis praegu péevakorral, saaks Uhtteist dra teha. Pdhiraskus
seisneb dlidpilaste hoiakus Gpetaja kutse suhtes, nende moti-
vatsioonis selleks kutseks valmistuda. Siin on aeg tdele kart-
matult nédkku vaadata ja asi tdie selgusega teadvustada. See
on ainus tee olukorra parandamiseks, Reet Uringu pikaajalised
uurimised naitavad, et suur osa pedagoogiliste osakondade Uli-
Opilastest (see protsent on osakonniti erinev) ei soovi saada
Opetajaks vOi on selle kutse suhtes Ukskdiksed. See hoiak ei
parane ulikoolis Gppimise valtel. Analliiisime selle ndhtuse voi-
malikke pd&hjusi.

Ulikoolis on teaduskondi, kuhu tullakse konkreetset ametit
Oppima. On aga teaduskondi, kus elukutsete valik on péarast 18-
petamist lai. Need omakorda jagunevad, nagu juba on deldud,
sellisteks, kust suur protsent I6petajatest ldheb mittepedagoogi-
listele aladele, ja sellisteks, kust enamik saab dpetajateks. Vii-
mastele on iseloomulik, et see suhteliselt vaike protsent mitte-
pedagooge ladheb tédle vdi edasi Oppima vdga mitmekesistele
aladele, néiteks filoloogid, aga ka ajaloolased. Nii ongi kuju-
nenud olukord, et (nagu nditavad Reet Uringu andmed) Gppima
tullakse enamasti huviala, mitte kutset. Nditeks polnud umbes
kolmandik pedagoogilistesse osakondadesse astunutest elukutse
peale veel Uldse mdelnud. Huvi vdib olla nii tugev, et tullakse
Oppima Opetajaks saamise dhvardusest hoolimata. lkka hellita-
takse lootust sellest pé&seda. Tean seda hdsti, sest minu en-
daga oli samamoodi. Mdistagi on killalt palju ka neid (ja seda
naitavad ka ankeediandmed), kes tulevad dlikooli kindla soo-
viga saada Opetajaks. Antud juhul aga ldhtume .pedagoogiks
mittetahtjatest, neist ei péadse kuidagi modda.

On omaette kisimus, miks siis paljud kardavad Opetajaks
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saada. Sotsiaalseks taustaks on muidugi paljurdégitud Opetaja-
kutse madal maine senises Uhiskonnas. Ulidpilaspoolseks taus-
taks on asjaolu, et ta tunneb hésti, kuidas Opetajaks olek klas-
si poolt paistab. Ta maletab halba, mis monedele Gpetajatele
tehti, samuti neid dpetajaid, kelle kdest dsja kergendusega péda-
seti. Teiste kutsete puudusi ta ei tunne, moned neist on roman-
tilise oreooliga umbritsetud. Ta ei tunne dpetajatéd loovaid kiil-
gi. Tema eluplaanid on esialgu d&hmased. Nditeks ta ei tea veel,
et abiellub EPA poisiga ja laheb maakooli dppealajuhatajaks.

VGoib loota, et kooliuuendusega Gpetajakutse 'maine paraneb,
sealhulgas loova vaimuga inimeste hulgas, kes tulevikus loode-
tavasti oma vOimetele eriti head rakendust leiavad. Palgatdus
on selliseid tendentse juba kaasa toonud. Ent oleks vaar uksnes
selle peale lootma jaada.

Kdik tlaléeldu teeb aga pedagoogilise ettevalmistuse Ulikoo-
lis kullalt komplitseerituks. Peame koolitama dpetajaid, ja tin-
gimata senisest tunduvalt paremini, olukorras, kus paljud uli-
Opilased Opetajaks saada ei taha vO0i on selle kutse suhtes lks-
kdiksed. On aga algne psihholoogiline tdde, et igasuguse tege-
vurs]e edukuse esimene tingimus on positiivne motivatsioon selle
suhtes.

Kdiki neid hadasid on (likoolis ammu tunnetatud,, igapéeva-
ses t00s kogetud ja uurimustega kindlaks, tehtud. Ja seetdttu on
neid pddtud mitmesugusel viisil Uletada.

P&hiline tee on olnud muudatused Oppeplaanis. Neist varasem
tehti erialase ettevalmistuse tdhustamiseks. Nimelt kaotati (v. a.
matemaatikas) eraldi olevad teoreetilised ja pedagoogilised osa-
konnad. Koos sellega piirati paratamatult koikide Ulidpilaste
pedagoogilist ettevalmistust. (See viidi teadjate andmeil mahult
kdige vaiksemaks maailmas.) Uhtlasi tuli niid k&ik Opetaja
ettevalmistusega seostuv peale suruda ka neile, kes kindlalt
teadsid, et nad dpetajaks ei hakka. Paremal juhul olid need
kannatlikult néus vastavaid praktikaid ja muud Ildbi tegema
(sageli kulges see edukalt), halvemal juhul kompromiteerisid oma
halva suhtumisega koolitoosse dlikooli, mdnikord kahjustasid
kogu Gpirihma hoiakuid.

Sai ilmselgeks, et nii enam edasi ei saa. Vahepeal anti vélja
koolireformiga seotud dokumendid ja see tGi kaasa pedagoogi-
liste ainete tunduva suurenemise (likoolide dppeplaanis, seal-
hulgas nn. pideva pedagoogilise praktika kogu stuudiumi véltel.
Neid samme vdOiksime iseloomustada isegi kui analoogiat eks-
tensiivarengule majanduses. Nimelt piirdusid pideva pedagoo-
gilise praktika eeskirjad kohustusega saata Ulidpilased prakti-
kale. Mingit finantsilist ega dppejdududele koormust tagavat
katet esialgu ei kaasnenud. Kdrgemal pool oleks nagu arvatud,
et kui mingit tegevust ajaliselt laiendada, siis tuleb kasu ise-
enesest.



