Alljargneva teksti kirjutasin kolm aastat tagasi. Minister Mailis Reps korraldas meie talus,
Kohila taga, seminari, milles osales suurem osa Eesti haridustegelasi.

Paraku on seda teksti viaga vihesed lugenud.
Kas oleks vaja moned kohad paremini lahti kirjutada?

Kas Sa voiksid paluda, et Riigikogu kultuurikomisjoni liikmed votaksid seda lugeda ja
taiendada?

0.v.

ULO VOOGLAIU
TEESID EKSPERTIDE NOUPIDAMISEKS
RAPLAMAAL, LOONE OPPETALUS 03.07.02.

EESTI ULDHARIDUSSUSTEEMI ARENGU EELDUSED JA
PROBLEEMID

(MINEVIK, OLEVIK, EELDUSED PUSIMISEKS JA TOIMIMISEKS TULEVIKUKS)

Uldharidus on nii Eestis kui Hiinas, Soomes vdi Saksamaal...enam-vihem iihesuguse
otstarbega. Selles kiiresti muutuvas maailmas, kus me elame, on vaja kdikjal saavutada, et ei
katkeks polvkondade jdrjepidevus, et tugevneks identiteetide siisteem, et toimuks rahvuse ja
riigi taastootmine, et sdiliksid eeldused piisida véarikana teiste rahvaste hulgas, et luua ja
hoida vidirtusi, mida vajatakse, et inimesed kiituksid kooskolas iihiskonnas ja kultuuris
kehtivate normidega, oleksid suutelised olema iseseisvad ja vabad, tunneksid end hésti ja
oleksid onnelikud. Selle kdige tiheks eelduseks on haridus. Elamiseks ja olemiseks on vaja
veel palju teisi eeldusi. Hariduse keskseks komponendiks on tildharidus.

Haridust ei saa eksportida ega importida.
Haridust ei saa asendada mingi surrogaadiga.

Hariduse esmaseks eelduseks on haritud inimesed, kes suudavad haridust véartuseks pidada ja
seda véartustada kasvavale polvkonnale.

Hariduse eelduseks on vaimsus, kultuuriside ajalistes ja ajatutes, olevikulistes, minevikulistes,
tulevikulistes ja igavikulistes mdddetes.

Kui iihiskonnas katkeb kultuurist johtuv jarjepidevus, kui keel saab raskelt viga, kui meel
muutub liialt moruks, kui inimsuhted muutuvad mingite majanduslike, diguslike, poliitiliste,
ideoloogiliste vdi muude vigivallategude, pettuse, ahnitsemise, vaesuse jms tottu talumatuks,
peegeldub see ka kasvava pdlvkonna hoiakutes ja suhtumistes, motlemises ja kditumises. Ei
kodu ega kool suuda teha imet ning kompenseerida kdike seda, mis tlihiskonnas tervikuna
toimub voi jadb toimumata, ehkki peaks toimuma.

Haritud inimeseks ja tihiskonnaks kujunemise ja selles kvaliteedis piisimise eelduseks on
vaimsus, usk ja usaldus, ausus, diglus, inimlik heldus ja hoolivus, kord ja korraaustus, digus
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osaleda otsustamises ning kohustus vastutada oma (ja teiste!) tegevuse tulemuste ning
tagajirgede eest.

Hariduse eelduseks on vajadus olla haritud.

Meie arutluse objektiks on siin praegu iildharidus.

Paraku ilmneb rida esmapilgul tiiiituid paradokse. Selguse saamiseks tildhariduse kohta peame
suutma avastada ja korrastada haridussiisteemi, mille siisteemikujundavaks teguriks on
iildharidus. Peame suutma avastada, korrastada ja motestada hariduse (sh tildhariduse) kdik
olulised tegurid, so koik, millest soltub haridus ja kdik, mis omakorda soltub haridusest — t66
produktiivsusest riigi kaitsevoimeni.

Meie iilesanne on ndha nii tldist, erilist kui ka tiksikut, nii seda, mis on hésti ja mida oleks
vaja hoida, aga ka seda, mis on halvasti vdi koguni kriitilisel teel. Uha enam sdltub iihiskonna
areng intellektuaalsest potentsiaalist ja selle rakendumise eeldustest.

Need rahvad, kes ei suuda globaalseks muutuvas maailmas liilituda vordvéarsete partneritena
rahvusvahelisse todjaotusse, hukkuvad. Valikut ei ole.

Uldharidus on inimese eneseleidmise vahend, subjektiks kujunemise tee, inimpotentsiaali
korrastamise ja kujundamise mehhanism, sotsialiseerumise siisteem jpm.

Uldharidus on elukestva enesetiiendamise eeldus. Viirtuslik on vaid kvaliteetne iildharidus.
Maailm muutub ja muutuvad ka kriteeriumid inimeste hindamiseks. Vastavalt on muutunud ja
muutuvad iihiskonnas nii avalikud kui ka latentsed eesmérgid, tegutsemise printsiibid ja
kriteeriumid.

Haridus ei ole see, mida dppekava ette ndeb. Haridus ei ole 6ppekavaga ette néhtud teadmiste,
oskuste ja vilumuste kogum, nagu seisab haridusseaduses. Haridus on paljude tegurite
koostoimes kujunev subjekti (iseseisvalt toimiva aktiivse alge) olek, inimese v3i inimeste
mingite itihenduste iiks karakteristik, mis ilmneb informeerituse, arukuse, adekvaatsuse,
tasakaalukuse jms foonil.

Haridus on teadmiste ja oskuste ja kogemuste iihtsus, oleku ja kditumise iihtsus, arusaamise ja
mdistmise iihtsus, mineviku tundmise ja tuleviku aimamise iihtsus.

Igas subjektis on oluline tasakaal, mis kujuneb ratsionaalse ja emotsionaalse iihtsuses,
fiitisilise ja vaimse iihtsuses, kolbelise ja sotsiaalse iihtsuses.

Haridus on igaiihe Gigus ja kohustus.

Haridus on ime. Keegi ei saa mitte kunagi 6elda, et mina tegin kedagi haritud inimeseks.
Voimalik on luua haritud inimeseks kujunemise, haritud inimesena sdilimise ja haritud
inimeste rakendumise eeldusi, ei muud.

Haridussiisteemi on iipris raske luua ja tdiustada. Haridussiisteemi nidgemiseks tuleb leida
mitu vaatepunkti!
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Seda, mis soodustab ja mis raskendab inimese kujunemist haritud inimeseks, oleks vaja tunda
mitte ainult nn haridusametnikel ja iga liiki pedagoogidel, pedagoogikateadlastel ja
—tegelastel, vaid kogu rahval, elualast ja ametikohast sdltumata.

Eneseteostuseks ja produktiivseks rakendumiseks vajaliku spetsiifilise erialase,
kutsealase, ametialase, loomealase, kaitsealase jm ettevalmistuse omandab inimene tinu
iildharidusele, milles on teljeks emakeel ja teised keeled, mille eelduseks on enesetunnetus ja
adekvaatne eneseteadvus, grupitunnetus ja adekvaatne grupiteadvus, kultuuritunnetus ja
kultuuriteadvus, iihiskonnatunnetus ja iihiskonnateadvus. Uldhariduse sisse kiib
keskkonnatunnetus ja keskkonnateadvus, lugemisoskus, arvutamisoskus, kuulamisoskus,
vaatamisoskus, konelemisoskus, analiilisi- ja siinteesoskus paljude institutsioonide
koostoimes. Haridussiisteemi mudel peaks olema nii Haridusministeeriumis kui ka Toompeal
ja Kadriorus, igas koolis ja kodus, ametkonnas ja maakonnas, linna- ja vallavalitsuses.
Haridust ei saa anda ega votta, arendada ega tdiustada, rahastada, vahetada ega iile kanda...
Haridus on kultuuri, tihiskonna ja tervise funktsioon (objektiivne kaassoltuvus), subjekti
karakteristik.

Haridus on véddrtus iseeneses, ent instrumentaalseks védartuseks kujuneb haridus koos
informeerituse ja kogemusega (seda kooslust kutsutakse kvalifikatsiooniks).

Haridusel ei ole eesmirke. Eesmérgid on inimestel, kes loovad haritud inimeseks kujunemise
eeldusi ja korraldavad haridussiisteemi funktsioneerimise, muutumise ja arengu eeldusi
(diguslikke, majanduslikke, administratiivseid, teaduslik-teoreetilisi, metodoloogilisi,
metoodilisi ja organisatsioonilisi jt aluseid) ja kiillap ka nendel inimestel, kes tahaksid
kujuneda haritud inimeseks ja sdilida haritud inimestena hoolimata sellest, et kdik timberringi
itha kiiremini muutub. Seega tuleks tdesti likskord ometi tddeda, et tdiskasvanute Ope on
viahemalt sama tdhtis kui laste dpe. Praecgu on Eestis tdiskasvanute oppe korraldus ja sellele
osutatav tdhelepanu pehmelt Geldes naeruvddrne. Veneaegse paradigma, (iili-)koolikeskse
motlemisviisi ja samade votmeisikute voimu jatkumise korral on olukorra normaliseerumist
raske uskuda. Elukestev Ope (NB! mitte haridus!) on iihiskonna- ja Kkultuurifilosoofiline
kontseptsioon, mille tdhendust ei ole vOimalik iilehinnata. Inimeste elukestva Oppe
problemaatika ei alga pérast igaliiki koolide 10petamist vaid ammu enne kooliikka joudmist ja
kestab elupdevade 16puni.

Eestis on “juurdunud” kujutlus, et haridusproblemaatika on pedagoogide pédrusmaa, kuhu
iildjuhul teistel asja ei tohiks olla. Kiillap oleks vaja tlikskord jouda aru saama, et pedagoogid
ja andragoogid peaksid olema asjatundjad selles, KUIDAS korraldada opet ja dppeprotsessi
tervikuna tasakaalustada iga poisi ja tlidruku individuaalseid isedrasusi. Pedagoogidelt ei saa
(ei tohi) nduda, et nad teaksid, mida oleks vaja inimestel teada ja osata praegu ega siis, kui
nad peaksid tikskord iseseisvalt tegutsema iihiskonna eri valdkondades ja eri tasanditel.
Pedagoogid ei saa koostada ega jirjekestvalt tdiustada dppekavasid.

Selleks, et Eestis toimiks otstarbekas, efektiivne ja kiillalt intensiivne haridussiisteem, peaksid
seda toetama koik institutsioonid ja selle loomisel ning tdiustamisel peaks osalema kogu
haritlaskond.

Eestis on levinud kujutlus, et andekaks voib pidada vaid intellektuaalsete ja/vdi vaimsete
erivoimetega inimesi, probleemseteks aga neid, kes ei mahu Opetajate Kujutluste kohaselt
loodud raamidesse.
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Koolides ei toimu Oppetdd. Koolid on rajatud Oppeasutustena. Koolides Opitakse ja
Opetatakse, uuritakse ja luuakse, méngitakse ja mediteeritakse. Koolis suheldakse iiksteisega
voi koheldakse iiksteist. Koolis katsetatakse, matkitakse, harjutatakse, vaieldakse, moeldakse,
kaheldakse, veendutakse, armastatakse ja vihatakse, usutakse ja usaldatakse, unistatakse ja
eksitakse... Selleks kdigeks peaks koolis olema aega ja ruumi, arusaamist, teadmist, oskust,
Oigust, tahet jpm.

Haridust kui ndhtust, kui seisundit, kui fenomeni ei saa juhtida; juhtimise objektiks on
protsessid.

Selleks, et miski tegelikult muutuks (et tdnu askeldamisele ja kulutustele Onnestuks
kokkuvottes ka ootuspérasesse olukorda ja situatsiooni jouda), on vaja vihemalt kolme juba
antiikajast teada eeldust ja siis on vaja muuta vihemalt viit “asja”, mida ka tunti juba Vanas
Roomas.

1. Muuta on vaja koosseisu. Inimesed, kes on mingi siisteemi umbe ajanud voi lasknud
vananeda ja kdduks kuivada, ei ole tavaliselt mitte need, kes selle uues kvaliteedis ditsema
panevad. (Kui nad pdlevad soovist end ndidata senisest tunduvalt parematena, siis peaksid
nad seda iiritama kuskil mujal.);

2. Muuta on vaja eesmirke (kujutlust tulevikust, mille saavutamiseks rakendatakse tahe ja
luuakse  vahendid. @ Eesmérkide  taksonoomia  koos nende  saavutamiseks
vajalike vahenditega st ressursside ja nende kasutamiseks vajalike tingimustega on vaja
vila kooskolla iihiskonnas ja kultuuris kujunenud vajaduste ja voimalustega (NB!
Vajadused on inimestel, mitte asjadel, siisteemidel vms.)

3. Muuta tuleb tegutsemise pohimétted (printsiipide siisteem).

4.  Muuta tuleb hindamise alused (kriteeriumite siisteem tegijate, tegevuse,
tulemuste-tagajargede, keskkonna ja arengupotentsiaali hindamiseks) on vaja viia
vastavusse arusaamaga kaasaajal otstarbekaks ja efektiivseks ning sobival mdiéral
intensiivseks peetava siisteemiga (NB! Mittesiisteemsed ja madala komplekssusega
analiiisid viivad védrate jarelduste juurde. Niisugustele jareldustele tuginevad otsused on
a’priori koik vddrad ja enam-vihem mdttetud voi ohtlikud);

5. Muuta tuleb struktuuri (inimeste ja iiksuste paiknemine iiksteise suhtes) koos
metastruktuuri voi infrastruktuuriga tuleb viia vastavusse uuenenud organisatsioonis
aktuaalsete ililesannete ja kohustustega, eesmirkide saavutamiseks vajaliku vabaduse ja
korraga ning iseregulatiivseks tegutsemiseks vajalike garantiidega).

Kolm eeldust, tdnu millele institutsiooni muutumine voiks ileiildse voimalikuks osutuda, on
tarkus, oskus ja julgus.

a) TARKUS, mis vdimaldab avastada ebakohtade POHJUSED (otsesed ja kaudsed,
avalikud ja varjatud, siin ja mujal ilmnevad seosed ja soltuvused);

b) OSKUS, mis vdimaldab need pohjused kiillalt selgelt ja liihidalt sdonastada
(formuleerida), oleviku-mineviku ja tulevikuseostes siisteemiks seada, motestada nii
tihiskonna- kui kultuuriseostes, nii olude, olukorra kui situatsiooniseostes jne esitada;
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c) JULGUS, mis vdimaldab need pohjused avalikustada, sonaselgelt vilja oelda ja
must-valgel kirja panna.

Kogemus niitab, et kui kasvoi iiht nendest eeldustest ei ole, siis arutlused ja muud pingutused
ei saa mitte kuhugi vélja ei viia. Arutlused, olenemata osalejate arvust ja koos olemise
kestvusest, saavad kujuneda siis vaid jarjekordseteks jututubadeks, mida on hiljem piinlik
meenutada.

*hkkkhkhkkkhhkkkhhkkkikhkkhkhkkhkikkhkikkhikkiik

Uldharidus jaotub alushariduseks, pdhihariduseks, keskhariduseks ja kdrghariduseks. Koolis
kdidud aastate arv ei pruugi korreleeruda haridusega.

Kui ankeetides seisab kiisimus “Teie haridus?”, siis tegelikult huvitab kiisijaid, millise kooli
on respondent 10petanud. Haridusest ei ole juttugi. Kogu késitlus on seetottu mittevaliidne, st
kolbmatu.

Alatihti voib kohata kooliproblemaatika ja haridusproblemaatika segiajamist. Véératusi esineb
eesmargi kasutamises. Eesmidrgid saavad olla vaid subjektil. Asjadel, iiritustel, tekstidel,
ndupidamistel, Oppekaval, haridusel, tunnil, koolil jne ei ole (ei saa olla!) eesmarke;
eesmargid on (kui on?) inimestel, kes seda koike korraldavad ja teevad (eeskatt on oluline
teada, millised on nende eesmargid, kellel on digus otsustada ja neid otsuseid teostada). Ka
hindamisel ei saa olla eesmirke. Eesmirgid voivad olla ja peaksid olema inimestel, kes
korraldavad hindamist ja hindavad.

Nagu Eestis justkui peab, on siingi tdeliselt tunnustust védrivaks eesmirgiks nimetatud
edasioppimist korgkoolis ja koik iilejidnu on rohkem korvalprodukt, mille iile sobib nalja
heita. Sellised eesmérgid, nagu saavutada valmisolek

e iseseisvaks orienteerumiseks ithiskonna- ja kultuurielus,

e clamiseks lihiskonna litkkmena ja kultuuri esindajana nii kodu- kui vélismaal,
e osalemiseks iihiskondlik-poliitilises otsustustegevuses, sh valimistes,

e oma kodu ja perekonna loomiseks,

e oma tegevuse edasi- ja tagasisidestamiseks,

e tdoOtamiseks,

e loomiseks,

e uurimiseks, sh oma ja teiste elu edasi- ja tagasisidestamiseks,

e elu ja elukeskkonna hoidmiseks ja kui vaja, ka

e kodu ja kodumaa, vabaduse ja iseseisvuse, looduse, kultuuri, emakeele ja teiste
kultuurivdirtuste ning miiiitide kaitsmiseks.
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Kriteeriumiks koolide hindamisel on viimasel ajal kasvanud riigieksamitel saadud hinded ja
keskmine hinne. Samas teame kdik, et need hinded ja “keskmised” on suur bluff. Enamik
Opilasi saab sellest aru ja tunneb kaasa nendele Opetajatele, keda nad tahaksid hoida ja kaitsta
végivalla eest.

Suures osas Eesti koolidest valitseb stabiilselt ekstreemne ja manguline
absurdisituatsioon.

Vaadakem korrakski, kas Opetajatel on ette nihtud hinnata ja kas dpetajad oskavad hinnata
Opilase teadmisi, oskusi vOi teadmiste ja oskuste iihtsust antud konkreetse poisi voi tiidruku
arengutaseme ja varem olnud taseme suhtes. VVaadake, mida ja kuidas, milliste kriteeriumite
alusel eri litkki koolides tegelikult hindeid pannakse! Ei tea delda, kas siin tdna viibivate
haridustegelaste, haridusteadlaste ja muude haridushuviliste hulgast oleks vdimalik leida
kaks-kolm inimest, kelle kujutlus eesmérkidest ja vahenditest, printsiipidest ja kriteeriumitest
riiklike ja muude eksamite, igaliiki testide jms suhtes ligilahedaseltki kokku langeb.

Kes ei tea, et Inglise Kolledz esimesse klassi iildse Opilasi ei vota ja heidab vilja igaiihe, kelle
puhul ilmneb kahtlusi, et koormus kéib iile voimete? Teatakse ka seda, et vabanenud kohad
tididetakse teiste koolide priimustega. Lopuks ei ole kellelgi hibi vorrelda selle kooli (ja mitte
ainult selle kooli) “Oppetulemusi” teistes, nd tavakoolides saavutatud tulemustega. Sellest
hoolimata antakse kvaliteediauhindu. Teada on ju seegi, et juba X kassi 1opus voi XI klassi
hakul on Odpilastel vaja otsustada, millised riigieksamid ta valib. Edasi toimub just nende
Oppeainete drillimine. Sellele vastavalt ldheb Opilaste areng tasakaalust vilja ja haridus jidb
kesiseks. See-eest on varsti rodmu koigil: inimene, kes kuhugi mujale ja kellekski rohkem ei
kdlba, padseb just nii korgkooli voi koguni iilikooli “tasuta” kohale. Mis saab edasi, pole siin
enam oluline...

Ehk saab téna kokku leppida, et haridus on rahvusliku eksistentsi eeldus ja igaiihe kohustus on
osaleda hariduse hoidmisel ja haridussiisteemi tédiustamisel {ihiskonna igas valdkonnas,
piirkonnas ning regulatsioonitasandil.

Haridusministeeriumi kohustus on seda protsessi koordineerida ja luua eeldusi produktiivseks
asjaajamiseks.

Lapsed, kui nad on siia ilma siindinud, kasvavad igal juhul. Meie kohustus on kanda hoolt
selle eest, et nad kasvaksid haritud inimesteks, kes on arukad, tasakaalukad, terved nii
futisilises, vaimses kui ka sotsiaalses mottes, kes tahavad olla véérikad, viisakad,
tahelepanelikud ja tookad, kes suudavad ja tahavad hoida ennast ja teisi, kodu ja kodumaad.

Téna on arutluse objektiks iildharidus. Toendoliselt kuuleme ja ndeme, et puudusi on péris
palju. Veel suurem segadus on nendes valdkondades, mida nimetatakse kutsehariduseks,
rakenduslikuks kdrghariduseks ja kdrghariduseks.

Téiesti ebarahuldav on olukord Opetajate ettevalmistamisel. Tartus 11. jaanuaril toimunud
konverentsil oli “todtuba” oskusainete opetajate ettevalmistamiseks. Kiisisin tookord, kas
selle loogika kohaselt jagunevad koik Oppeained teadmisaineteks, oskusaineteks ja
arusaamisaineteks?
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Kes on jilginud Opetajate Lehe juures olevas elektroonilises lisas OPLEHT peetud viitlusi,
see teab, milline olukord on teooria, metodoloogia ja metoodika valdamisega. Utlen vaid, et
olukord on véga réibal.

Maarjamaa on dnnistatud andekate, energiast pakatavate inimestega. Asja oli laste laulu- ja
tantsupidu, mis kulges rd0muks osalejatele ja kogu rahvale vihmast ja muudest takistustest
hoolimata.

Tédna on voetud aeg argiaskeldustest vabaks selleks, et pead kokku panna iildhariduse

oleviku, mineviku ja tuleviku iile motlemiseks. Minule tegi ministri ndunik iilesandeks
avardada vaatenurka ja esitada arusaam HARIDUSE kui PROBLEEMI kohta.

S6andan arvata, et just metatasandil tegemata jadnud mottetoo on takistanud selguse saamist
nii mineviku hindamiseks kui ka oleviku analiiiisiks ja tuleviku kavandamiseks.

Kahjuks tuleb tddeda, et haridusalased arutlused on iiksteise jérel liiva jooksnud. Neli aastat
tagasi arutas Riigikogu kaks pédeva jarjest haridusprobleeme ja ldpetas I0hkise kiina ees.
Eelmise presidendi limarlaud, haridusfoorum ja minister Lukase loodud téiskasvanute
haridustoimkond on koik joudnud sama tulemuseni. Seetdttu on iilim aeg kiisida: “MIKS
ARUTLUSED HARIDUSE ULE LIIVA JOOKSEVAD?”.

Kui sellele kiisimusele oleks lihtne vastata, siis oleks seda ka ammu tehtud. Raske on vastata
mitte ainult seetdttu, et probleem ise on iilimalt keeruline ja uuringut ei ole, vaid ka seetdttu,
et meil ei ole kombeks eristada akadeemilisi véitlusi argiarutlustest, ei ole sellist traditsiooni,
mis vilistaks arvamuste, uskumuste ja teadmiste segiajamise ning vdhendaks solvumise ja
tigetsemise ohtu.

Kontrollimist vajava hiipoteesina nimetame siin tdna vahemalt seitset liiki piiranguid, mille
teadvustamine ja iiletamine on edasiliikumise vajalik eeldus:

e Esimene rithm voiks olla iihe sonaga nimetatud — INIMESED, kes kas ei suuda voi
ei taha.

e Tecise rithma tokkeid moodustavad SEADUSED ja muud normatiivsed
dokumendid. Haridusseadus on téiesti ajast ja arust ja katse rajada
haridusseadustik koolitiiiipide kaudu on samuti ammu umbe jooksnud.

e Kolmas grupp piiranguid on tingitud védrast strateegiast ja midngulise iseloomuga
tegevusest strateegiliste kontseptsioonide rajamisel (“Oppiv Eesti”, Opi, Eesti”
jms).

e Neljas grupp raskusi on tingitud teoreetilistest tiihimikest vOi eksitustest. Pole
kahtlust, et ilma  haridusteooriata,  kooliteooriata, juhtimisteooriata,
valitsemisteooriata, keskkonnateooriata, subjekti teooriata, eesmérgistatud
tegevuste teooriata ja teiste tervikuks iilendatud mdttekonstruktsioonideta ei ole
haridussiisteemi kaasajastamine moeldav.

e Viies grupp raskusi on tingitud metodoloogia ignoreerimisest nii uuringutes kui ka
muus analiiiisis ja otsustustegevuses.
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e Kuues grupp raskusi tuleneb ressursside nappusest, eeskétt rahaliste ressursside
vihesusest, mille puhul touseb eriti teravalt esile nendegi pillav kasutamine (enam-
viahem korras koolihoone renoveerimine kdige kallima pakkumise alusel — 80-90
miljonit krooni; koolijuhtide koolitus luksuslaevade pardal jne. jne.)

e Piiranguks tuleks nimetada ka mingi osa ametnike upsakust ja iileolevat suhtumist
ning saadikute (seadusandjate) vohiklust.

e Piiranguks on ka maniakaalne suhtumine hindamisse ja Oppeprotsessi teistesse
formaalsetesse teguritesse.

Héammastavalt palju segadust on suutnud tekitada mitmesugused oma alal ahtraks jdénud
isikud, kes tihtdkki otsustasid end realiseerida haridustegelastena. Kui keegi loeb sellest
mirkusest vilja solvamise katse, siis olgu kohe 6eldud, et sellist soovi kellegi ei ole, kiill aga
oleks piinlik, kui me lihtviisil sellistest asjadest viljagi ei tee voi teeksime variseridena néo, et
me ei saa sellest ohust aru. Haridusest soltub rahva ja riigi tulevik ning nalja tegemine ja kde
proovimine selles sfddris ei ole mingil viisil lubatav. Samas tuleb tddeda, et ithiskonna-alased
teaduslikud uuringud on praktiliselt lakanud. Mistottu Riigikogu kultuurikomisjonil aga ka
valitsusel (Haridusministeeriumi juhtkonnal) ei ole vdimalik vélja selgitada probleemide
tekkepOhjuseid ega prognoosida erinevate lahendusvariantide vdimalikke tulemusi ja
tagajargi. Uuringuteta ei ole voimalik ka edasi- ega tagasisidestada oma tegevust. Jarelikult
el ole voimalik juhtida ja vastutada selle eest, mida tehakse ja mis kokkuvdttes vilja kukub.

Sellist olukorda ei ole voimalik rahuldavaks pidada. Kosmeetiliste vahenditega paraku midagi
olulist siin muuta ei saa, kardinaalseid muutusi aga ei ole voimalik korraldada tihe-kahe
aastases ajaintervallis. Seetdttu tundub olevat hddavajalik vastava rahvusliku kokkuleppe
sOlmimine, mille aluseks on kdigi poliitiliste joudude ja haritlaskonna konsensus. Selle
loomisel ja realiseerimisel peaks olema oma osa nii valitsusel kui ka omavalitsusel, td6andjate
ja toovotjate organisatsioonidel. Haridusministeerium ei saa parimagi tahtmise juures
haridusreformi riigis korraldada, tal oleks voimalik korraldada ringi koolivorku ja igasuguseid
tegureid koolis toimuvate tegevuste muutmiseks alates dppekavast ja dpikutest ning Idpetades
hindamise ja akrediteerimisega.

Opikute ettevalmistamine, kirjastamine ja hindamine on ilmselt libisenud mingite mafioosse
iseloomuga struktuuride kitte.

Selliseid 10petajaid, nagu Eesti korgkoolid, eriti aga iilikoolid praegu vilja lasevad, ei ole
kellelgi kuskil tarvis. Ulikoolide kujutlus iihiskondlikust vajadusest on viir. Vaja oleks aru
saada, et ERIALA ei ldhe t66le ega kuhugi mujale. Lopetajad kui ISIKSUSED kutsutakse
(valitakse, maddratakse, nimetatakse) mingile AMETIKOHALE, kus eeldatakse vdimet
iseseisvalt orienteeruda, otsustada ja vastutada nii oma tegevuse kui ka tulemuste eest.

Kuidagi on tekkinud kujutlus, et koolijuhtide 240 tunnise kursusega omandatakse rahuldav
kujutlus koolist kui siisteemist iihiskonnas ja nendest protsessidest, mille juhtimine voi
iseregulatiivse kulgemise tagamine on koolijuhi iilesandeks. Kahjuks ei vasta see tdele ja
tuleks votta kiiresti tdhelepaneliku vaatluse alla oluliselt uuendatud ekspertgrupi abil.

Eesti, nagu iga riigi, organisatsiooni, perekonna jm subjekti edenemise eelduseks on iiksmeel.
Paraku on selle saavutamiseks vaja lisaks heale tahtele ka usku ja usaldust, mis omakorda
sOltub meie:
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e haritusest, informeeritusest, soovist ja kogemusest, mille koostoimes kujuneb
kvalifikatsioon;

e voOimest olla adekvaatne;
e kannatlikkusest;
o refleksioonivoimest;

e vadrtuste ja normide, miiitide ja tabude siisteemist, milles peegeldub meie
maailmavaade ja maailmapilt;

e suhtlemisest ja suhetest;
e tunnetatud vajadusest vastutada jpm.

UKSMEEL vdib kujuneda paljude tegurite koostoimes. Need tegurid oleks vaja avastada ja
kindlustada. Uhtlasi tuleks meenutada ka Vanast Roomast pirit tddemust, et kui kuuled
ithehdélset otsust, siis otsi despooti vOi petist.

Hiljuti avaldati Saar Polli uurimus, millest saime teada, et valdav osa Eesti elanikest on
stigavalt frustreeritud seisundis. Ammu on teada, et:

e siindimus on Eestis viga madal,

e kuritegevus viga korge,

e to6hoive viga madal,

e alkoholi ja teiste meelemiirkide tarbimine viaga korge,
e palk viga madal,

e viljardnne véga suur,

e cnesetappude protsent viga korge...

Majanduskasv on 3,2% lubatud 6 - 6,5 asemel. Eestlastele kuulub veel vaid {iks piimatodstus,
kaks lihatodstust. ..

Eesti ajakirjanduse kontentanaliilisi tulemusi meil tdna kasutada ei ole, aga tunde jérgi
vOib vist Oelda, et hariduse iile on arutletud tunduvalt rohkem, kui millegi muu iile.
Haridussiisteemi seisund ja inimeste haridus on endiselt sellised, millega ei ole voimalik rahul
olla.

Siin on tdna erinevatest vaatepunktidest piidlejaid ja tahaks loota, et mundriau, erakondlik
kuuluvus, t66- ja elukogemuse pikkus ega nappus ei takista ebarahuldava olukorra
“kaardistamist”, nagu niilid rddgitakse ja ebakohtade pohjuste kirjapanemist. Seejirel osutub
voimalikuks nende pdhjuste avastamine, teiste rahvaste tarkuse vaagimine, tuleviku
modelleerimine ja nendes oludes toimetuleku eelduste siisteemi kirjeldamine, mis on praegu
alles aimatav.
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Milline on eesti meeste ja naiste elukaar? Kahtlen, kas elukaarte mudelid on olemas meie
iilikoolideski. Péris kindlasti ei ole elukaar modelleeritud lasteaedades ja koolides. Seetdttu ei
ole moeldav, et meil oleks selge kujutlus elu eri faasides vajaliku ettevalmistuse (isiksusliku
valmiduse) kohta.

Miks on vaja HARIDUST?

Haridus on demokraatliku tihiskonnakorra kujunemise ja piisimise eeldus. Valdav osa praegu
Eestis elavatest eestlastest ja veel suurem osa inimestest, kes on teistest rahvustest, ei saa oma
pohiseaduslikke digusi tegelikult kasutada, sest nad ei ole selleks vajalikul méiéral ei haritud
informeeritud ega kogenud, et saada aru iihiskonnas ja kultuuris toimuvate protsesside ning
kujunenud olude, olukorra ja situatsiooni pdhjustest seostest ja soltuvustest. Samal pdhjusel
nad ei ole vOoimelised ette nigema oma ja teiste tegevuse voimalikke tulemusi ja tagajirgi ja
nii jddvadki Pohiseadusega ette ndhtud digused tegelikult fiktiivseteks.

Seetottu on ka valimised enamasti sisuliselt fiktiivsed ning sliveneb rahva vodrdumine ja riigi
voorandumine. Selle niditajaks on nii jouetu pahameel kui ka igaliiki hédlbiv kditumine -
joomine, kihutamine, enesetapud, kius ja johkrus, vaen ja vigivald, mis toob omakorda kaasa
kindlusetunde languse ja rahvastikukriisi.

Isikud, keda meil kutsutakse HARIDUSTEADLASTEKS, on iipris keerulises olukorras.

Midagi pole teha, kui tmberringi (ka Toompeal) tegutsetakse ilma kohustuseta
VASTUTADA oma tegevuse ja tegevusetuse eest, rddkimata vastutamisest oma tegevuse
tulemuste ja tagajirgede eest. Seetdttu ei ole kellelgi ikka veel TEADUSLIKE uuringutega
tuvastatud fakte vaja ja teadlased ning uuringud on osutunud tarbetuteks...

Seetottu ei eraldata wuuringuteks nii palju raha, et oleks voimalik kindlustada
tdnapdeval rahuldavaks peetav siisteemsus ja komplekssus, algandmete valiidsus, reliaablus,
esinduslikkus ja tdpsus... Uuringute puudumise tottu ei saa kujuneda juurde Oppejoude.
Oppejoudude puudumise tdttu ei ole tegelikult kdik need koolid iilikoolid, kes ennast nii
nimetavad. Kaduma on lastud toik, et dppejouks kujunemise asendamatuks eelduseks on
teaduslik uuring ja et iilikool on TEADUSASUTUS, kus toimub ka dpe, mitte dppeasutus,
kus tegeldakse ka teaduslike uuringutega. Korgkoolides ja iilikoolides on iildharidusele
poOdratav tdhelepanu véga kodikuv.

Keelehoid ja keeleloome on vdimalik oma ala heade tundjate s.o. teadlaste osavotul. Kui
uuringuid ei ole, siis ei kujune teadlasi, kes suudaksid eesti keelt jirjekestvalt tdiendada ja
hoida kultuurkeelte hulgas.

Teiste rahvaste tarkust saavad eesti rahvale vahendada vaid asjatundjad, kes on suutelised
eristama {ildist, erilist ja liksikut, funktsioneerimise, muutumise ja arengu tegureid, keskkonda
ja selle toimet Kiiresti muutuvas ajas ja ruumis. Teadlastega saavad suhelda vaid teadlased.
Teadus edeneb vaid isiklike suhete tasandil. Raamatutest on vdimalik tutvuda teaduse
ajalooga.

Eesti arengu esmaseks eelduseks on HARITUD INIMESED, kes suudavad aru saada, et
rahvusvahelises todjaotuses ja konkurentsis pilisimiseks on vaja KULTUURI, MILLEST
JOHTUB ISEREGULATSIOON ja SUSTEEME, mis kindlustaks vajaduse olla asjatundlik,
tasakaalukas, tdhelepanelik, terve, aktiivne, jirjekindel, ndudlik ...
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idustegelased, s.h. Haridusministeeriumi ametnikud, on piiiidnud tegelda, tegelevad ja

arvatavasti tahaksid ka edaspidi tegelda

a) KOOLIKUSIMUSTEGA (Riigitakse kiill haridusest, aga mdeldakse ikkagi kooli.);

b) OLEVIKUGA, hddapirasel mdaral ka MINEVIKUGA, aga mitte tulevikuga, milles
praegused Opilased elavad siis, kui nad jouavad tdisikka;

c) OPETAMISE ja dppetulemuste kontrollimisega, mitte dpilaste arenguga;

d) OPPE-KASVATUSTOO ja selle eeldustega, mitte inimeste arengu ja
arengueeldustega;

e) OPPEKAVAGA, mis on iipris ndrk, elukauge, auklik, paljude juba ammu kdlbmatuks
vananenud arusaamade ja “PADEVUSTEGA”.

Eesti kui riigi funktsioneerimine, muutumine ja areng on nii vaevaline peamiselt seetottu, et:

OTSUSTE kvaliteet on madal;

RIIK ja selle alasiisteemid on eesmédrgistamata, sidustamata ja tagasisidestamata;
rahvaharidus on korraldamata;

kommunikatsioonisiisteem ei toimi;

vastutusmehhanism ei toimi;

sotsiaalne problemaatika ei ole iildse kone all (sdna ““sotsiaalne” on pandud tdhendama
midagi muud?);

eelarved on eesmérgistamata ja lithiajalised;
infrastruktuur on korrastamata...

Eestis ei ole voimalik ausa t6oga dra elada, oma laste ja vanemate eest hoolt kanda,
Oppida, puhata, end inimvéérselt tunda;

elanikkonna osalemine iihiskonna- ja Kultuurielu, hariduselu, majanduselu jm
korraldamises on méngulise iseloomuga.

VAJA OLEKS AVASTADA, MIKS ON NII LAINUD. MIKS ON EESTI JOUDNUD
SINNA, KUHU KEEGI EI OLE SOOVINUD MINNA?

KAS VOIB OELDA, ET PEAMINE TEELT EKSIMISE POHJUS ON ELANIKKONNA JA
JUHTKONNA KEHV HARIDUS (mitte vihene koolis kdimine!)

Viiralt tolgendatakse pohiseaduses sétestatud digust haridusele. See on taandatud diguseks
kéia pohikoolis ning omandada dppekavaga ette ndhtud teadmised, oskused ja vilumused.

Opetajad Opivad eriala ja selle mingite fragmentide dpetamise tehnikaid. Nad ei tunne
tihiskonda kui institutsionaalset siisteemi ja kultuuri.
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Uldhariduskooli dpetajatest on:

védga suur osa pensionieelses eas vOi juba pensionieas;

kujunenud autokraatses pedagoogilises siisteemis, mille abil oli ette ndhtud
saavutada kuulekus isiksuse eneseteadvuse ja enesekindluse allasurumise
kaudu;

paljudel liiga suuri raskusi reproduktiivse Oppe traditsioonist véilja
padsemisega;

paljudel tipris &hmane kujutlus
* inimesest, s.h. endast,
e soolistest isedrasustest,
e vanuselistest isedrasustest,
* elukaarest ja iileminekuetappidest,
»  elukeskkonnast,
*  probleemidest,
«  vastutustunde kujunemisest,
«  kommunikatsiooni- ja interaktsioonisiisteemist,
»  haridusest,
*  haridussiisteemist,
+  teadmistest,
»  oskustest,

»  kogemustest;

- enamikul viga kindel kujutlus, et

+ haridus on see, mida antakse koolis,

*  Oppetund on dpetaja “t66”” moStmiseks sobiv iihik,
* nad Opetavad ainet (mitte dpilasi),

+ ildharidus ongi kogu haridus,

*  hinded iseloomustavad dpilast vdi tema mingeid omadusi;

- suurel osal tdsised pstiithikahdired (neuroos, psithhoos, paranoia, apaatia).

Vaja oleks avastada ja korvaldada eriti suure sahkerdamise ja valetamise pdhjused. Uks
selline pohjus on niiteks “riiklik tellimus”. Voib-olla tuleks tellida mitte dpet, vaid 10petajaid,
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kes peaksid isiksustena vastama teatud nduetele, olema iihiskonna- ja kultuuritunnetuse ja
—teadvusega subjektid, kes on suutelised tulemuslikult tegutsema ja vastutama oma tegevuse
tulemuste ja voimalike tagajirgede eest.

Kui Oppeasutusele maksta nagu igas teises eluvaldkonnas, mitte ette, olenemata sellest,
milleks tellimuse tditmine kujuneb, vaid né produkti eest.

Esitan veel iihe ndite selle kohta, kuidas meie tegevus omandab mingulise iseloomu ning
muutub mottetuks. Pedagoogikas on rohkesti rohutatud vajadust voimaldada opilastel
tunnetada ennast ja end limbritsevat maailma. Haapsalu Pedagoogilises Koolis, kus mul oli
onn oppida keskkoolis kdimise asemel, rohutati iga nddal, et me ei rddgiks lastele seda, mida
nad voiksid ise avastada.

Eesti nendes koolides, kus Opetajaid ette valmistatakse, on teaduslikud uuringud tipris raskes
olukorras. Selle jirelduse tegin vaatluse, eksperimendi ja kahe kiisitluse pohjal. Selgus, et
iliopilased

- el osanud mddratleda uurimise objekti (nimetasid uurimise objektiks teema voi
valdkonna, st polnud arusaama probleemist);

- el tunne teooriaid, nende koosseisu ja struktuuri, tdhendust ja rakendusala;
- ei kujuta ette, mis on metodoloogia;

- el tea, kuidas tagada algandemete usaldatavaus ja ei kisitle faktide
usaldatavuse kiisimust.

Tanane kohtumine vdib kujuneda siindmuseks, aga voib osutuda ka tiihjaks ajaraiskamiseks.
Koik soltub kogunenud inimestest, kes nagu teada, ei ole varem kunagi iihes toas iihe laua
taga istunud.

See, et niisugune kokkusaamine toimub maal ja veel muistse Loone maalinna lihedal, on
loodetavasti mdrk, mille tdhendust ei ole raske dra arvata igas Eesti kodus ja koolis, aga ka
valituses ja omavalitsustes.

Meie ndupidamine on kutse konstruktiivsele otsingule. Siin on tdna inimesi igast pdlvkonnast
ja valdkonnast, igalt positsioonilt ja muuski mottes erineva hariduse, informeerituse,
kogemusi ja huvidega.

Ometi on meil palju sellist, mis SEOB ja LIIDAB, HOIAB ja TUGEVDAB: see on ennekdike
eesti kultuur ja selle ematala — EESTI KEEL. Meid seovad iihised ideaalid seista vankumatus
usus ... usk tulevikku ...

TANA OLEKS VAJA TAPSUSTADA:
«  HARIDUSPROBLEMAATIKA KASITLEMISE EELDUSED

«  VOTTA TEADMISEKS, et kisitlemist vajavaid kiisimusi on palju rohkem,
kui me siin iihe pdeva jooksul nimetadagi suudaksime. Seetdttu peaksime

- keskenduma peamisele ja
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- leppima kokku, kes, kus, kuidas, millal jitkab ning milliseks tdhtajaks
oleks vaja (kus, kellele) mida ettepanekuna esitada.
Peaksime tiritama kokku leppida, et:
» haridusproblemaatika ja kooliproblemaatika ei lange kokku;

* haridus on subjekti karakteristik, mille tdhendus ilmneb seoses
vajadusega kdituda kooskdlas nende viirtuste ja normide, miiiitide ja
tabudega, mis kehtivad antud iihiskonnas antud ajal, on kooskolas nii
maailmakultuuri kui omakultuuriga;

* hariduse tdhendusest arusaamiseks on vaja haridust kisitleda nii
staatikas (ndhtusena) kui ka diinaamikas (protsessina);

* teadmised omandavad mdtte ja on véirtuseks vaid koos OSKUSTEGA
teadmisi kasutada;

* tegevuse raamistus ja védristus kujuneb kolbelise ja sotsiaalse siisteemi
ithtsuses.

INIMENE ja INIMKOOSLUSED ON POHIMOTTELISELT teistsugused siisteemid, kui
need, millega tegelevad keemikud-fiiiisikud, bioloogid ja geoloogid, agronoomid, insenerid,
veterinaarid ...

«  INIMENE ja INIMESTE MITMESUGUSED UHENDUSED on:
- iseregulatiivsed,
- stohhastilised,
- adaptiivsed.

Koolide direktsioonil ja nendest sdltuvalt ka dpetajatel on eesmirgiks korraldada koik nii, et
opilane péaédseks edasi mingisse klassi voi kooli.

Kujutatakse ette, et see, mida koolis omandatakse, on haridus. Tegelikult omandatakse mingi
hulk teadmisi ja oskusi, hoiakuid ja suhtumisi, stereotiilipe ja arusaamu. Valdava osaga
sellest, mida koolis késitletakse, ei ole elus otseselt mitte midagi peale hakata. Pdhikooli
Iopetaja ei kolba mitte kuhugi peale giimnaasiumi ja giimnaasiumi l0petaja ei kdlba mitte
kuhugi peale kdrgkooli; kdrgkooli 1dpetaja sobib heal juhul laborandiks profileeriva dppetooli
juures olevasse laborisse. Kdik. Tegelikult ei padse kdik pdhikooli 1dpetajad glimnaasiumi,
osa peaksid minema nn. Kutsekooli, kuhu nad enamasti minna ei soovi. Osa jddb niisama
vedelema.

TEES: Eesti iildhariduskool “toodab” to66tuid ja Onnetuid. (Palun, mérgi on
arvamus siin oleval skaalal)

(Téiesti dige +10 - - R -10 Téiesti vale)

Protsessina on haridus elukestev protsess valmisolekute kujunemiseks.
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Kiisimus: “Milleks on vaja olla valmis eestlastel ja teistest rahvustest poistel ja
tiidrukutel, meestel ja naistel eri eas, maal ja linnas, niitid ja ldhemas ning kaugemas
tulevikus?"

Niisiis, esitan jargnevalt hindamiseks- motlemiseks hulga hiipoteese, millest paljusid oleks
vaja kontrollida empiiriliste uuringutega. Paraku uuringuid meil ei ole ja vihemalt
lahitulevikus ka ei tule, sest Eestis ei ole enam iihtki sellist laborit, kes seda suudaks teha.

Haridusametnikud, pedagoogid ja isegi osa pedagoogikateadlasi alustab haridusproblemaatika
késitlemist 7. eluaastast, mil laps tuuakse (= voetakse) | klassi.

Kes vihegi midagi teab arengupsiihholoogiast, saab 6elda, millises vanuses fikseerub inimese
MINA ja millises eas kujuneb arusaam MEIEST, millal fikseeruvad pohivéértused ja normid

7. eluaastaks on suur osa rongidest juba ldinud.

Eesti domineeriv arusaam, et haridusproblemaatika hdlmab vaid kooliea, on saatuslikul
mdidral vale ja eksitav.

Alusharidus (mida nagu kiusuks nimetatakse siin-seal ikka ja jille koolieelseks voi eelkooli
hariduseks??) on endiselt nagu kellegi nurgatagune eraasi. Kasvatajad, kes millegipérast
Opetajateks timber nimetati, saavad niru palka ja ka kogu alushariduse kontseptuaalne pool on
pehmelt deldes viga ebaiihtlane. Opetaja peaks olema

e terve (nii fiilisilises, vaimses kui ka sotsiaalses mottes),

e asjatundlik

o heatahtlik,
e Oiglane,

e sobralik,

e kannatlik,
e noudlik,

e loovust hindav,
e tunnetust hindav.

Lapsele sobiva kooli ning muude arengutegurite iile on digus otsustada ainult lapse vanematel
(v0ineid seaduse jargi esindavatel isikutel).

Lapse arengu pohiteguriks ja keskkonnaks on tema kodu. Vaid erandjuhtudel, mil vanemad ei
suuda voi ei oska kujundada kodu lapse arengule soodsaks.

Jéarelikult on Opetaja pohiiilesandeks aidata vanemaid, selleks, et kodu oleks lapse arengule
igati soodne, et vanemad omalt poolt saaksid teha koik vajaliku lapse siinnipéraste eelduste
hoidmiseks ning vastavate voimete kujunemiseks.

Ulo Vooglaid, EESTI ULDHARIDUSSUSTEEMI ARENGU EELDUSED JA PROBLEEMID
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Haridus on kultuuri funktsioon, seetdttu voib ka oelda, e¢ HARIDUS on isereguleeruva
stisteemi funktsioon (loe: objektiivne kaastoime).

Haridus on igal juhul ja alati omamoodi ime.

Vanem podlvkond voib hellitada lootust hoida, sidilitada, kindlustada, tugevdada ja tdiustada
koike seda, mida eelnevad polvkonnad on suutnud ainult siis, kui kasvav polvkond tahab
saada targaks, arukaks, tookaks ja viisakaks, ausaks ja diglaseks, kui kasvav pdlvkond austab
ennast ja teisi inimesi, elu ja elamist, kodu ja kodumaad...

Haridus kujuneb OPETUSE, KASVATUSE ja KOGEMUSE iihtsuses. Igasugused jutud
Oppeasutustest kui teenindusasutustest, kus osutatakse Opetamisteenuseid kdlavad nagu
tellimustood Eesti ja haridussiisteemi kahjustamiseks.

Ulo Vooglaid
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