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Sissejuhatus

Eesti keele kui teise keele dpetamist koolieelses lasteasutuses alustatakse lapse 5. — 6. eluaastast. Selleks
ajaks valdab laps emakeelt tasemel, mis vdimaldab tal igapdevategevustes vabalt suhelda tdiskasvanutega
ning tema suhtlusoskus areneb ja suhtlusring laieneb koostoos eakaaslastega.

Lasteaia eesti keele dpetaja toetub lapse juba emakeeles omandatud suhtlusoskusele ja moningasele keele
oppimise kogemusele, mille laps lasteaias on saanud.

Eesti keele dpetaja alustab t66d oma rithma laste tundmadppimisest. Otstarbekas on tutvuda laste keelelise
arenguga nende emakeeles (artikulatsioon, grammatiline korrektsus, kone ladusus ning esinemisjulgus).
Teise keele eesmiirgiseade, dpetuse sisu ja metoodika mairatlemise huvides on kohtuda lastevanematega,
mille tulemusena dpetaja saab ettekujutuse laste kokkupuutest eesti keelega: kas laps saab eesti keelest aru
(ei saa aru, mdistab iiksikute sdnade tihendust, saab aru etiketiviljenditest voi teatud viljenditest kindla-
tes suhtlussituatsioonides, mdistab kuulmise jérgi eesti keelt piisvalt suhtlemaks tiiiipilistes eakohastes
suhtlussituatsioonides). Kas ja mil méiral laps eesti keeles kdneleb: iiksikud sonad, iiksikud viljendid, eti-
ketifraasid, vestlusoskus eakohastes situatsioonides.

Tihtis on teave eesti keele kasutamisest perekonnas, eesti keelt kdnelevate sopradega suhtlemisvoimaluse
kohta.

Eelinformatsioon on vajalik dppeto eesmirkide, sisu ja vormi tapsustamise huvides. Teise keele omanda-
misele koolieelses eas on iseloomulik teatud faaside libimine. See on uue keele omandamise loomulik
kulg, mille tundmine vabastab Opetaja liigsest muretsemisest, lastele iilejou kidivate ndudmiste esitamisest
ja kiirustamisest.

Rahulik, lapsi julgustav, nende piiiidlikkust tunnustav algus sisendab viikestesse keeledppijatesse usku
oma vdimetesse ja toimetulekusse.

Uue keele omandamine algab iiksikute sonade liikkimisest emakeelsesse konesse. Samm-sammult nende
sonade arv suureneb, segakeelsus aga jitkub. Opetaja iilesanne selles keeleomandamise faasis on last jul-
gustada, tema kuulmis- ja kuulamisoskust arendada ja oma laitmatu eesti keele niitel harjutada teda uuele
keelele omaste hidlikute, riitmide ja intonatsioonidega, maksimaalselt dra kasutades lapse kdneorganite
paindlikkust ja looduse poolt antud matkimisoskust. Sellel perioodil kaebavad lapsed tihti, et nad ei saa
aru. Opetajaga ja kaaslastega suhtlemisel kasutavad tagasihoidlikumad oma emakeelt. Seda perioodi ni-
metatakse ka vaikivaks perioodiks, kus laps valmistub uues keeles radkimiseks.

Koodivahetusfaasile jirgneb terviklikkust taotlev holistiline faas. Tegevusi saatev ja reguleeriv eestikeel-
ne kone jouab lapseni tervete fraasidena, mille iiksikuid sonu laps veel ei erista. Ta seostab tegevuse
holofraasidega. Lause tihenduse saab laps tegevusest. Laps opib keelt dpetaja iitlusi korrates ja temaga
koos tegutsedes. Tihti ootavad lapsed tolkimist. Tolkimisega liialdamine nii siis, kui seda teeb dpetaja kui
ka siis, kui seda teeb moni sihtkeelt paremini valdav Opilane, ei digusta end. Tolkimine votab lapselt dra
tahtmise ise taibata, pingutada, hakkama saada ning raiskab viartuslikku koneharjutamise aega. Koige kii-
remini omandatakse keele mdistmine ja kasutamine rutiinsete tegevuste kiigus, kus pidevalt péevast-pée-
va korratakse samu fraase (tulge siia, istuge, tuske iiles jne), saates neid ilmekate Zestide ja miimikaga.

Keele loova kasutamise faasis suureneb jirk-jirgult laste iseseisvus ja uue keele kasutamise julgus. Kones
esineb veel viga palju vigu, mis on tiiesti loomulik. Opetaja jélgib laste konet, selgitab vilja tiitipilised
vead ning kasutab veaohtlikke keelendeid voimalikult sageli, neid Gigesti ja selgelt hidldades. Ka sel pe-
rioodil jitkub to6 rutiinitegevuste toel keele omandamisega. Laste ridkima saamiseks, mis on kdige ras-
kem, vdetakse kasutusele ka muud olukorrad ja tegevused: laulmine, muinasjuttude kuulamine, panto-
miim ja draama, tihtpievade tihistamine ja lasteaia territooriumi ja lasteaia iimbrusega tutvumine. Ouete-
gevused ja mingud (keele-, liikkumis-, laua-, loovmiing jne), kodu ja perekonnaga seotud asjad (lemmik-
minguasjad, koduloomad, pereliikmete siinnipdevad jms).

Lasteaia eesti keele dpetaja Opetab lastele uut keelt mitte kui oppeainet, vaid aitab neil eakohastes tege-
vustes omandada uut loomulikku eneseviljendusvormi, toetudes laste fiisioloogilisele ja psithholoogilise-
le suhtlemisvajadusele teiste lastega ning hirmu puudumisele eksimise ees. Keele omandamist toetab riih-
matoas loodud rikkalik ja voimalikult loomulik uue keeleainesega maksimaalselt kokkupuudet pakkuv
keelekeskkond (sisustus, mingu- ja dppevahendid, eestikeelsed lasteraamatud, pildimaterjal, suur téhes-
tik, pildi- ja sonakaardid seintel, laste eestikeelne nimekiri — hea, kui laste endi kirjutatud jne). Selles
keskkonnas seostatakse uue keele sdnavara iimbritseva fiiiisilise maailma objektidega ja inimeste tegevus-
tega, omandatakse ja dpitakse keelt loovalt ja pingevabalt, keelendhtusi analiiiisimata ja emakeelt ning
sihtkeelt vordlemata. Eesti keele kui teise keele oskuse omandamine koolieelses eas nduab I5pmatut korda-
mist, hiisti sisustatud keelekeskkonna sihipirane ja leidlik kasutamine Gpetaja poolt aitab vihendada meh-
haanilist drilli ja asendada seda ikka uute huvitavate tdovotete ja loovtegevustega keele Sppimisel.
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Suur tihtsus on dpetaja ja lastevahelisel suhtlemisel. Usalduslik, toetav, eneseusku sisendav suhtlusma-
neer tohustab eesti keele omandamist. Lasteaia keeledpetaja piiiiab igati viltida autoritaarsust halvas mot-
tes, koolidpetajalikku hoiakut keeletegevuste ldbiviimisel, laste kogu tegevuseks laua taha istuma pane-
mist. Lihtudes tinapievastest keele Oppimise/Opetamise pdhialustest, mis rohutavad integreeritud,
sisupohist kommunikatiivset, funktsionaalset keeledpet, tegutseb opetaja koos lastega keeletegevustes ja
muudes ettevotmistes, on tihelepanelik ja siiralt huvitatud iga lapse keeleoskuse edenemisest. Ta oskab
kaasata eesti keele dppe toetamisse teisi lasteasutuse tootajaid ja lapsevanemaid, reflekteerib oma tege-
vust ja tdiendab pidevalt oma kutsemeisterlikkust.

Kiesolev metoodiline materjal on mdeldud tdienduseks Leelo Kingisepa ja Elle Sormuse metoodikavihi-
kule ,,Ulevaade voorkeeledppe meetoditest™ (2000).

Materjali eesmirk on tutvustada metoodikavihikus esitatud meetoditele omaseid didaktilisi pohimdtteid ja
toovotteid, mida on voimali kasutada eesti keele kui teise keele dpetamisel lasteaias.

Eesti keele Opetajate t60 lasteaiategevustes pdhineb suurel midral nende oma kogemusel, kolleegidelt
kuuldul, kursustel dpitul, raamatutest loetul, aga samuti ka mitmesugustel keele Spetamise ja Oppimise
teooriatel. Erinevate keeledppe ja metoodikate tundmine annab keeledpetajale vdimaluse hinnata ning
kotrollida nende sobivust Gpetamistegevusse ja mitmekesistada oma toovotete arsenali.

Oleme valinud siin tutvustatavad metoodid, eeldades, et nende elemente on voimalik kasutada viikeste
laste Opetamisel.

Tutvumine teise keele dpetamise meetoditega aitab dpetajal leida vastused kiisimustele: miks? mida? kui-
das dpetada?

Erinevad traditsioonilised ja tinapdevased metoodikad pakuvad mitmesuguseid viise ja votteid, kuidas
voorkeelt tulemuslikumalt dpetada. Samuti aitavad sellele kiisimusele vastuseid leida projekti raames val-
minud Gppematerjalid Spetajate pohi- ja tdienduskoolituseks.

Materjalid sisaldavad termineid, mille ithene mdistmine aitab materjalide sisusse paremini siiveneda.
Nende terminite definitsioonid leiate Leelo Kingisepa ja Elle Sormuse metoodikavihikust ,,Ulevaade
voorkeeledppe meetoditest™ 1k-1t 9.

Vaevalt on lasteaias voimalik iiht voi teist metoodikat puhtal kujul kasutada. Toendolisem on, et kasuta-
takse mitmesuguseid metoodilisi vdi ka kohandatud votteid, mis périnevad erinevatest metoodikatest.
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Audiolingvaalne meetod

Ulesanne: lugege L. Kingisepa ja E. Sormuse raamatust “Ulevaade vodrkeeledppe meetoditest™ 1ibi Ik-d
17-19 ja 52-53 .

Millele saab toetuda alles lasteaiaealine, umbkeelne voi viga napi eesti keele oskusega muukeelne laps, kui

tal on vaja aru saada, mis talle eesti keeles 6eldi. Vi tal on endal midagi eesti keeles 6elda? Kiillap ta toetub
ikka kuskil kuuldud eestikeelsele viljendile, mis toimis sarnases olukorras. Viljendile, mida Gpetaja on
sageli korranud ja mis on seetdttu millu soobinud. Siit ldhtub ka Gigustus audiolingvaalse meetodi kui
viikelapsele sobiva dppeviisi kasutamiseks. Pole midagi halba selles, et laps esialgu ongi “papagoi”. Lapsed
on loovad. Kui neil on piisavalt keelelist materjali méllu kogutud, hakkavad nad seda ka teistsugustes
olukordades katsetama. Pealegi ei lihtu Opetaja voorkeele Opetamisel kindlasti ainult iihest meetodist.
Milliseid vdimalusi pakub audiolingvaalne meetod viikelapse dpetamiseks?

Meetod on vordlemisi mehaaniline: sonad, viljendid ja lausemallid tuleb lihtsalt meelde jditta. See oleks

viiikelapsele igav. Opetaja iilesanne on keele omandamine véimalikult méinguliseks muuta.

Kajamang

Audiolingvaalse meetodi iiks esimesi votteid on kajamdng. See tugineb tihelepaneliku kuulamise oskusele.
Opetaja hdcldab mingit sona ja lapsed kordavad seda kajana véimalikult tipselt jirele. Sama votte
harjutamiseks voib seda teha tutvumismdnguna. Lapsed seisavad ringis, igaiiks iitleb oma nime. Kui laps
on oma nime oelnud, kordavad teised seda kajana iiheskoos ja plaksutavad seejiirel esinejale. Niiviisi
harjub laps oma nime julgelt ja selgelt iitlema, sest muidu kuulevad teised seda valesti. Koik lapsed
harjutavad téihelepanelikku kuulamist, et nime Gigesti kuulda ja ka korrektselt jarele hddldada. Kui
kajamding on sellise vottega selgeks saadud, hidldab opetaja mond tegevuse teemale vastavat
eestikeelset sona ja lepib lastega kokku, et kajamdng jdtkub. Vahelduseks voib mdngujuhi rolli
tdita moni laps, kellel opitavate sonade héidldus viga hdéisti vilja tuleb. Siis saab laps olla dpetaja
rollis ja teised on tema kaja. Véimalus opetajat mdngida voib drgitada lapsi piiiidlikumalt
hddldama. Kajamdingu teine variant on selline, et lisaks jirelehddldamisele plaksutatakse ka
silpe. See loob tipsema ettekujutuse sona pikkusest ja aitab iile saada esimese silbi liihikese
vokaali venitamise ohust.

Jargmisel kajamidngu astmel iitleb Opetaja ette sonaiihendeid voi lithilauseid ning korratakse
tuttavat toimingut. Onnestunud kaja puhul peaks Opetaja lapsi kiitma, et positiivse tagasiside
kaudu kinnistuks harjutus tervikuna. Kui lastel on kuulatud ja méllu kogutud juba mdnevorra

keelelist materjali, saab alustada dialoogide kuulamist ja jédljendamist.

Dialoogide jaljendamine

Opetaja esitab (nipu)nukkudega liihikese dialoogi. Niiteks sellise:
Mare: Tere, Tiiu! Kas sa tuled minuga méangima?

Tiiu: Ma pean emalt luba kiisima. (Kdib vahepeal dra.)

Tiiu: Ema lubas.

Mare: Mul on uus nukk. Méngime sellega.

Opetaja kordab dialoogi lausete kaupa ja opilased jiljendavad teda (tegelikult on see juba tuttav kaja-
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miing!). Seda tehakse mitu korda. Vahelduseks v3iks osa lapsi madrata Mareks ja osa Tiiuks — et nad veel-
gi tihelepanelikumalt jalgiksid ja kordaksid ainult oma tegelase teksti. Siis iitleb Gpetaja ainult Tiiu teksti
ja lapsed iitlevad Mare teksti, seejdrel jélle vahetatakse: Gpetaja iitleb Mare teksti ja lapsed Tiiu lauseid.
Kui héglduses on ebatipsusi, parandab dpetaja need kohe. Harjutatakse seni, kuni hédldus on tipne ja
dige. Siis mingib dpetaja ainult nukkudega ja lapsed iitlevad teksti. Lopuks esitavad kaks soovijat teksti ja
opetaja liigutab nukke. Kui esinejad soovivad, voivad nad ka ise nukkudega méngida, kuid hddldus, riitm
ja intonatsioon peavad seejuures diged olema. Vigade puhul parandab dpetaja neid kohe ja kordamine jét-
kub seni, kuni esitus onnestub paljudel veatult ja ladusalt.

Seejirel esitab Opetaja sama dialoogi pisut muudetud kujul. Niiteks nii:
Mare: Tere, Tiiu! Kas sa tuled minuga due?

Tiiu: Ma pean emalt luba kiisima.

Tiiu: Ema iitles, et natukeseks voin.

Mare: Mul on uus jalgratas. Sdidame veidi.

Soovijad voivad esitada seda dialoogi vdi pakkuda ise veel mingeid voimalusi, kuidas sama dialoogimalli
jirgi vaiks kasutada erinevaid sdnastusvdimalusi. Vahimgi improvisatsioon tekstiga julgustab keelekasu-
tajat variante otsima ja annab vdimaluse papagoistaatust iiletada.

Dialooge voib korrata ka méngulise tegevuse, mh niteks allkirjeldatud médngude kéigus.

Mis kell on, harra Hunt?

Lapsed seisavad viirus ja mingivad jineseid, kiied rinnal. Nende vastas on iiks laps, kes mingib hunti.
Peetakse dialoogi.

Janesed: Mis kell on, hidrra Hunt?

Hunt: Kell on kaks. (Jinesed hiippavad kaks hiipet hundi poole, loendades : iiks, kaks, kolm.)
Janesed: Mis kell on, hérra Hunt?

Hunt: Kell on viis. (Jinesed hiippavad viis hiipet hundi poole, loendades: iiks, kaks, kolm.)
Jinesed: Mis kell on, hdrra Hunt?

Hunt: Kell on... LOUNA! ( Hunt piiiiab kinni nii palju janeseid, kui suudab.)

Miing kordub, kuni hunt on kinni piitidnud kdik peale iihe jinese. Sellest viimasest janesest saab uus hunt. Hunt
saab oma teksti ka pisut varieerida, muutes kellaaega ja [ouna asemel voib olla hommikusoék voi Ohtusook.

Vaike Miis
See on arvude ja loendamise harjutamise méng.

A. Uks, kaks, kolm, neli, viis, — (Loendatakse sdrmi.)

kus on meie viike Miis? (Matkitakse sormedega kiisu kondimist.)

Ei ole siin, ei ole seal, (Laiutatakse kisi ja tehakse kerepoordeid paremale ja vasakule.)

vist on hiirejahi peal. (Vasak kisi on rusikas, nimetissdrm sirutatud, parema kéega haaratakse
sormest.)

B. Lapsed istuvad voi seisavad ringis. Méngujuht osutab lastele ja loeb luuletust, viies laps on kass voi
hiir. Mérguande peale jookseb hiir imber ringi oma kohale tagasi. Kui kass ta kinni piiiiab, laheb ta mén-
gust vilja ja kass on uus méngujuht.

Uks, kaks, kolm, neli, viis,
sina oled hiir!

Uks, kaks, kolm, neli, viis,
sina oled Miis!

Piiiia hiir kinni, Miis!

Audiolingvaalset meetodit saab kasutada ménguliste kuulamis- ja hiddldusharjutuste puhul.
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Mangulised kuulamis- ja hadldusharjutused
Opetaja esitab kuulamisharjutusena ja liigutusi kaasa tehes jirgmise teksti.
Kassid ldksid kalale
ikka jalalt jalale,
pita-pdita, pita-pdta
labi rohu, pita-pdita.

Seejirel tehakse liigutusi (kassilik edasisammumine) koos ja Gpetaja iitleb iga rea iiksikult, andes lastele
vdimaluse seda jirele hddldada. Kui tekib hidldusraskusi, parandatakse need kohe. Harjutust tehakse seni,
kuni koigil jdljendamine onnestub.

Modnevarra keerulisema litkumisega on see kuulamis-héildusharjutus:

Hipa-hipp ja hopa-hoo! (Seistakse paigal — tihelepanuasend.)

Ees on oja, korval soo. (Néidatakse kitega ette ja korvale.)

Ringi minna palju maad, (Tehakse katega suur ring enda ees.)

kuidas ojast iile saad? (Laiutatakse kisi ja 6eldakse imestunud tooniga.)

Tegevus hidldusharjutusega sama mis eelnenul: dpetaja nditab ja hadldab ette; jirgmisel korral iitleb ope-
taja ithe rea korraga ja lapsed jéljendavad teda. Harjutust korratakse niikaua, kuni kdik hiéldavad oigesti
ja tabavad ka kiisilause diget intonatsiooni.

Meie Muri

See on liikumisming, kus lapsed seisavad ringis ja iiks laps ringi keskel méngib koera. Teised loevad koos
ja teevad kaasa liigutusi:

Meie Muril uni hea,

kdppadele paneb pea. (“Koer” paneb pea kippadele.)
Arka, Muri, ole kraps! (Lapsed teevad iilesdratavaid liigutusi.)
Piiiia kinni moni laps! (Lapsed jooksevad laiali, “Muri” piiiiab kellegi kinni.)

Kinnipiiiitu hakkab koera mingima, teised lapsed votavad taas ringi ja alustavad uuesti lugemist.

Minu pere
See on ming sdrmede liikuvuse arendamiseks, kuid sellega kaasneb teksti kordamine.

Mingujuht (Opetaja) loeb teksti ja demonstreerib sdrmede liigutusi. Lapsed pigistavad vasaku kie sdrmed
rusikasse ja sirutavad neid (koos lugemisega) poidlast alates:

See sorm on vanaisa,

see SOrm vanaema,

see sorm on isa,

see ema,

aga see pisike on meie laps.
Jargneva teksti saatel mingitakse teise kide sdormedega:

See sorm tahab magada,

see sorm liles tousta,

see sOrm pesta,

see tahab siiiia

ja see sérm mdangida.

Kui lastel algul lugemine ei dnnestu, liigutatakse sdrmi dpetaja (mangujuhi) lugemise saatel, kuid hiljem
peavad lapsed molema tegevusega korraga toime tulema.

Audiolingvaalse meetodi puhul arendatakse osaoskusi kindlas jarjekorras: kuulamine, kdnelemine, luge-
mine ja kirjutamine. Lasteaias piirdutakse pohiliselt ainult kuulamise ja konelemisega, kuid sellele lisaks




Voorkeeledppe meetodid, méingud ja harjutused 9

voiks siiski ndidata dpitavate sdnade kirjapilti. See on samm edasi algul kirjeldatud kajaméngus. Seintel
voiksid olla opitava sonavara piltkaardid.

Kajaméng sonakaardiga

Inimeste mélutiiiibid on erinevad: mdnel on parem nigemismilu, teisel parem kuulmismilu. Teise keele
oppes ei soovitata hiilikumeetodit lugema dpetamise algastmel, kuigi eesti keel on foneetiline keel. Hdd-
likumeetod eeldab analiiiisi ja siinteesi, milleks lasteaiaealine veel valmis pole. Kiill aga vdib lapsele
meelde jiddda voora keele sdna kirjapilt tdissona meetodil. See tahendab, et kui ta jargmisel korral tuttavat
sona nieb, tunneb ta selle dra vilise kuju jirgi, mitte ei hakka tdhthaaval kokku veerima.

Uuel tasemel kajamiing toimub nii: dpetaja iitleb sdna ja lapsed héddldavad seda kajana; Opetaja litleb sona
veel kord ja niitab samas pildiga sdnakaarti — lapsed kordavad sdna nagu varem, kuid néevad samal ajal, kui-
das seda sona kirjutatakse. Tdhelepanu pooratakse ikkagi sona digele hddldusele, kuid juurde néidatud kirja-
pilt vdib mdnele lapsele nii histi méllu s66bida, et ta hiljem tunneb sdna éra ka vastupidi — kirjapildi jrgi —
ja suudab meenutada selle hizldust. Sona kirjutamise oskust ei peaks kiill lasteaias eesmérgiks seadma.

Dialoogid sonakaartidega

Audiolingvaalse meetodi kdige pohilisem vote on ikkagi dialoogide harjutamine. Seda tegevust vdib aga vahel-
dusrikkamaks muuta, kui niidata kirjapildis monda sdna dialoogist, eriti neid, mida on kasutatud lausemallides
voimalik loovalt asendada. Dialoogide tegelased voiksid endiselt olla kipik- v6i ndpunukud, osaliselt kostii-
meeritud lapsed vai lihtsalt improviseeritud tegelased.

Mommi: Mida sa otsid?

Siil: Otsin viili.

Mommi: Mida sa viiliga teed?

Siil: Viilin okkad teravaks.

Mommi: Keda sa torgid?

Siil: Torgin pahad paremaks. (H. Mind)

Dialoogi esitab algul dpetaja, hoides kies méngusiili ja -karu vdi nende pilti. Lisaks on olemas viili pildiga so6-
nakaart, viilimist kujutava pildiga sdnakaart ja pilt vihase ning rddmsa néoga, millele on kirjutatud pahad pare-
maks. Teist korda esitab dpetaja dialoogi, niidates sobival kohal teisi sonakaarte. Siis algab tavaline harjutami-
ne audiolingvaalsel meetodil: dpetaja iitleb teksti repliikide haaval ja lapsed kordavad algul kdik koos, siis har-
jutavad pooled lastest siili ja pooled Mdmmi rolli. Vahelduseks loeb dpetaja kord iiht, kord teist rolli ja lapsed
vastavad talle, kuni k&igil on dige hazldus (viili 3. v, viiliga 2. v, okkad 3. v) ja kiisilause intonatsioon selge. Siis
voivad soovijad esitada dialoogi teistele lastele ja dpetaja niitab sobival kohal uuesti pildiga sonakaarte. Seejé-
rel lepitakse kokku, et dialoogis tuleb asendada sdnakaartidel esile toodud sonad voi viljendid. Siil otsib néiteks
piima, sest tal on koht tiihi, aga ta vib otsida mis tahes kummalist asja — kui aga lapsel eestikeelne sona meelde

tuleb. Veelgi huvitavam on leiutada, mida selle kummalise esemega teha saab. Mallilause struktuur séilib, sisu
voib muutuda naljakaks. Aga dppimine voib vahel ka naljakas olla.

Audiolingvaalset meetodit kasutavad 6ppemangud

Miing “Rong” on mdeldud numbrite kordamiseks ja meeldejatmiseks, kuid see sobib ka kiisi- ja hiitidlause into-
natsiooni harjutamiseks. Mingu tekst on selline:

Tsuhha-tsuhha séidab rong.  (Kied ees, lugemise riitmis surutakse sdrmi rusikasse ja aetakse harali.)

Mitu vagunit tal on?

Ara kuula teiste juttu! (Hoiatav sdrmevibutus lause intonatsiooni rhutamiseks.)
Utle ise, iitle ruttu! (Osutatakse iihele lapsele, kes iitleb arvu ja kdik niitavad nimetatud arvu
sOrmi.)

Opetaja nitab mingu jillegi algul ette, siis iitleb ridade kaupa ja lapsed jdljendavad nii hadldust, 111gutu51 kui
ka intonatsiooni. Oppimise kiigus korratakse pidevalt digesti vale héildust ja intonatsiooni, et need ei kinnis-
tuks. Hea ja tipse héilduse eest kiidab dpetaja lapsi ohtralt, samuti dige arvu néppude néitamise eest.

Mang “Tédidan laeva” kordab kaasautlevat kaanet Sedagi mangu voib kohandada audiolingvaalsele meetodile

kooris korrata Tekib sama olukord kui tutvumlsmangus sona tuleb hidldada voimalikult valjusti ja selgelt, et
kaaslased saaksid seda digesti korrata. Vajadusel korrigeerib dpetaja sona iitleja hizldust.
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Kommunikatiivne keeleoppemeetod

Ulesanne: lugege L. Kingisepa ja E. Sormuse raamatust “Ulevaade voorkeeledppe meetoditest” lidbi
1k-d 32-34 ja 54-55.

Kommunikatiivne keeledpetus (Communicative Language Teaching) hakkas laialdasemalt levima 1960.
aastate 15pus Inglismaal. Selle meetodi pohikategooriateks on moisted-arusaamad ja keelekasutusfunkt-
sioonid. Kommunikatiivsel keeledpetusel on mitmeid variante ja nimetusi, aga neid koiki tihendab teoo-
ria, mis vaatleb keelt suhtlusaktina. Kommunikatiivse kompetentsuse teooria toetub seisukohale, et keele-
kasutajal on vaja teada just tapselt nii palju, et olla voimeline keelekeskkonnas suhtlema.

Krall, Sormus ja Toomsalu on oma raamatus . JKommunikatiivse keeledppe lithikursus® tutvustanud mit-
mete kommunikatiivse keeledpetuse teoreetikute seisukohti.

1980. aastal pakkusid Canale ja Swain vilja kommunikatiivse kompetentsuse neli dimensiooni: grammati-
line, sotsiolingvistiline, diskursuse ja strateegiline kompetentsus (Krall, Sérmus, Toomsalu 2003: 7-8).

Richards ja Rodgers iseloomustavad kommunikatiivse keeledpetuse teoreetilisi lihtekohti jargmiselt:
» keel on siisteem tihenduse viljendamiseks;
» keele esmane funktsioon on suhtlemine;
« keelestruktuur peegeldab keele funktsionaalset ja kommunikatiivset kasutust;

» peale grammatiliste ja struktuurielementide on olulisteks keeleiihikuteks keele funktsionaalsete ja
kommunikatiivsete tihenduste kategooriad, mis ilmnevad diskursuse kiigus (Krall, S6rmus, Toom-
salu 2003: 8).

1980ndad t5id keeledpetusteooriasse mitmeid kommunikatiivse keeledppe teisendusi:

» Savignon ja Krashen rohutasid keele omandamise (acquisition) protsessi, vastandades seda keele
dppimisele (learning);

» Johnson ja Littlewood ehitasid oma teooria oskuste omandamisele (Krall, Sormus, Toomsalu 2003: 8).

1990ndatel olid keeledppes olulisel kohal suhtlusoskuse dpetamine ja Sppimine ning oppijakeskne Opisi-
tuatsioon. Rohutati

» motivatsiooni;

« Oppijate individuaalsuse arvestamist;

» erivajadustele kohandatud ja erinevatest eesmiirkidest lihtuvate Sppe-eesmirkide seadmist;
« dppeplaanide koostamise vajadust (Krall, S6rmus, Toomsalu 2003: 8).

Laste keeledppes on edukalt kasutatud iiht kommunikatiivse keeledppe uuemat meetodite ja strateegiate
kogumit, mida nimetatakse suhtlev-kogemuslikuks (communicative-experiential) dpetusviisiks. Keeleop-
peprogrammi koostamise pohialuseks on suhtlev-kogemuslik, kultuuriline, keeleline ja iildarendav aspekt.
Kogu keeledpetus toimub aine- voi kogemusvaldkondade kaudu. Oppetsiiklite kaupa korrastatud materjal
eeldab mingi praktilise iilesande lahendamist, teabe kogumist, siistematiseerimist ja esitamist. Traditsioo-
nilised keeledppeaspektid (grammatika) jidvad néiliselt tahaplaanile. (Krall, Sormus, Toomsalu 2003: 9)

Kommunikatiivse meetodi kasutamisel algab dppetoo kavandamine teemavalikust. Sisust ldhtumine ta-
hendab loomulikku kommunikatiivset 1ihenemist teise keele dppimisele, kus pearShk on asetatud keeleka-
sutusele ja tihenduse edasiandmisele, mitte keele struktuurile nagu traditsioonilises tolke-grammatikapd-
hises meetodis. Keeledpe toimub mdttekas tegevuses, mis peegeldab tegelikku elu. Sisust ldhtuv Spetami-
ne voimaldab omandada ja kasutada keelt tegeliku elu erinevates funktsioonides ning lapsele igapédeva-
elust tuttavates olukordades. Nii vaib sihtkeelt kasutada 6ppekaikudel, igapievatoimingutes, Opi- ja mén-
gukeskustes, dues mingides, aga ka suhtluses Opetaja, rihmakaaslaste ja sihtkeele emakeelena konelejate-
ga (Rannut 2003: 59).

Teemasid tuleb kiisitleda lastele eakohaselt ja huvipakkuvalt. SGnavaravalikul on Opetajal soovitatav tugi-
neda laste varasematele kogemustele. Valitud dpiiilesannete ja -sisu funktsioon on:

» ergutada lapsi omavahel suhtlema;

« motiveerida dpitavat keelt kasutama kindlates reaalsetes olukordades;
» voimaldada kasutada olemasolevaid dpikogemusi ja luua uusi;

» rikastada laste teadmisi ja avardada silmaringi.

Arvestada tuleb sellega, et tutvustatav-Opetatav sdnavara oleks voimalikult tihedalt seotud reaalsete elusi-
tuatsioonidega. Pirast dpisisu valikut tuleb seada kindlad eesmirgid, millega laps peaks toime tulema pa-
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rast teemaga kaasneva sdnavara tutvustamist ja harjutamist. Loppeesmirgi saavutamiseks kavandatakse
mitmesuguseid tegevusi ldhtuvalt nii laste individuaalsetest kui ka kogu grupi vajadustest.

Nagu eespool mainitud, on teemavalikul ja kogu keeledGppeprogrammi koostamisel oluline léhtuda lisaks
suhtlev-kogemuslikule aspektile veel kultuuriaspektist ning iildarendavast ja keelelisest aspektist. Koik
need komponendid ldhenevad keelele erineva vaatenurga alt, rikastades ja tdiendades teineteist. Kuna nen-
de koostisosad osaliselt kattuvad, ei ole neid voimalik iiksteisest lahutada ning tervikliku dppetsiikli loo-
mine koiki aspekte silmas pidades ei ole raske.

Krall, Sormus ja Toomsalu on oma raamatus ,,Kommunikatiivse keeledppe lithikursus* iseloomustanud
neid aspekte jargmiselt.

Kultuuriaspekt

Kultuuri Opetamine tihendab Oppija viimist Opitava keele, praeguses kontekstis eesti keele
sotsiokultuurilisse konteksti. Kultuuriaspekt peab midagi juurde andma ka Oppija iildteadmistele, valmis-
tades teda ette eluks iithiskonnas ning avardades tema kultuurilist silmaringi. Keeledppe kaudu dpetatakse
last moistma ja hindama sihtkeele maa kultuuri. Kultuuriaspekti tuleb silmas pidada koiki keeledppe tege-
vusi planeerides, aga hea on kavandada ka selliseid tegevusi, kus kultuuril on peardhk. Kultuuriaspekti
16imimisel Oppeprogrammi tuleks

1) alustada viikestest asjadest;

2) koondada tdhelepanu iiksikisikule;

3) koondada tdhelepanu kohalikule kogukonnale;
4) koondada tihelepanu olevikule.

Uldarendav aspekt

Oluline on laiendada laste iildteadmisi ja luua dppimiseks soodsad tingimused. Keeledppeprotsessis saa-
vad lapsed iihelt poolt teadmisi keele kohta iildiselt, teiselt poolt 6pivad avaldama arvamust, tegema iildis-
tusi, pohjendama jne. Uldarendav osa liilitatakse keeleGppeprogrammi kahel viisil:

1. iga teema kisitlemise algul aktiviseeritakse, kinnistatakse ja isikustatakse laste varasemad tead-
mised ja kogemused; nii on voimalik nii Gpetajal kui ka lastel endil teada saada, kui palju neil on
juba selle valdkonna kohta teadmisi ja kogemusi, ning sellele toetudes kavandada edasist tegevust,
et olemasolevat pagasit tdiendada;

2. edasi on oluline pakkuda dppijale voimalusi kanda omandatud teadmised iile uutesse olukorda-
desse ja dppida neid seal kasutama.

Keeleline aspekt

Keeleelementide edukas omandamine nouab igas vanuses laste puhul kavandamist ja kindlat siisteemi,
mis kindlustaks kdigi oluliste keeleelementide 6ppimise. Opitava keelelise materjali saab alles siis paika
panna, kui on kindlaks miératud ainestik, teema ja loppeesmérk. Olgugi et kommunikatiivses keeledppes
pooratakse pohitihelepanu matteid ja vajadusi viljendava sonumi edastamisele, ei tdhenda see sugugi
grammatika Opetamise kadumist, vaid pigem selle loomulikumat ja 16imitumat liilitamist programmi, ar-
vestades Oppija vajadusi (Krall, Sérmus, Toomsalu 2003: 11-15).

Teema kisitlemisele eelneb laste olemasolevate teadmiste ja kogemuste kaardistamine. Teema valikul
voiks ldhtuda jargmisest skeemist:

1) Mida me juba teame?
2) Mida me tahame teada?
3) Mida me oleme Sppinud?

Sissejuhatuseks selgitatakse dpetaja ja laste vahelises vestluses vilja koik see, mida lapsed kisitletava tee-
ma kohta eesti keeles juba riikida oskavad. Lapsed voiksid joonistada ka pilte sellest, millest nad Gpetaja-
ga vestlesid. Seejirel uuritakse teemakohaseid pilte, midnguasju ja loetakse jutukesi ning dpetaja stimulee-
rib oma kiisimustega lapsi oma motteid avaldama. Kiisimuste ja vastuste jirgi saab Opetaja teada, mida
lapsed veel ei tea ehk ,,Mida me tahame teada?”. Teema sissejuhatusele jirgneb teemakisitlus sobivas
kontekstis, lihtuvalt teemast kas dppekiigul voi rithmaruumis. Sellele jargneb keele praktiseerimine teisi
oppekava valdkondi 16imivates tegevustes (joonistamine, voolimine, mangimine, laulmine, liikumine,
draama, uurimine ja avastamine, igapdevatoiminguid) ning keelelisele rikastamisele suunatud tegevused,
milleks on niiteks jutukeste lugemine, video vaatamine, dpetaja ja laste vahelised vestlused, jutustamine
jne. (Rannut 2003: 61-62)
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Teema ja tegevusplaani naide. ,,Koduloomad* (Rannut 2003: 61).

Kiilastame loomafarmi voi talu:

e tutvume koduloomadega, uurime loomi ja tegevusi farmis;
e joome piima ja sbome mune;,

e kiisime ja kirjeldame.

Réagime loomadest oma kodus Rikastame keelt:
(nt kassist ja kqerast); matklme o ridgime oma kogemustest
nende hiilitsusi; vaatame teiste farmis (koduloomadest ja
loomade pilte voi videofilmi ja tegevustest, esitame miks-
vestleme, mida me nendest < kiisimusi);
loomadest teame (kus ngd o joonistame pildid
elavad, kas neid saab hoida kiilaskdigust farmi ja
kodus, missugused loomad lirdidtarhe o THsd
elavad linnas ja missugused teadmisediseinals
maal jmt). Selgitame vilja laste )
teadmised ja kiisimused, mida
me tahame teada. O l
* Kasutame uusi teadmisi
. . raktikas:
Rikastame keelt ja kasutame P « woolime plaskilifise
uusi oskusi praktikas: . . .
praxt koduloomi ja ehitame neile
l‘( lgellne labclljutustuse ithisehitusméangus farmi;
oduloomadest; - J
o matkime k ?i’l d e vordleme (suurem kui,
ARARImc SSEDOMBRE viiksem kui) ja loendame
haali; —
e kaardistame oma uued S — I N tutvilstame o e
teadmlsefi; . teistele, jutustame loomade ja
e dramatiseerime jutustuse; inimeste tegevusest;
* soogilauas saab e matkime koduloomade
meenutada, missugustelt fiikumist
loomadelt on périt toiduained o mingime palliménge
meie soogilaual. koduloomade nimetusi
kasutades;
e laulame laule
koduloomadest; Opime
selgeks sobiva laulu koos
= liigutustega.

Oluline roll kommunikatiivse keeledppe meetodi puhul on ka keeledppe keskkonnal. Keelekeskkond
luuakse nii suuliselt kui ka visuaalselt. Suulise keelekeskkonna loob Gpetaja lastega erinevates Opi- ja
miingusituatsioonides suheldes, neile kirjanduspalu ette lugedes, lauldes jne. Et suuline keelekeskkond
toetaks lapse keeledpet, on oluline, et laps saaks Opetaja konest aru.

Lastega suheldes peab Opetaja
e valdama sihtkeelt korgtasemel;
» kasutama grammatiliselt lihtsaid lauseid;
» kasutama lihtsat igapédevast sOnavara;
» rizikima asjadest, mis on tihedalt seotud Spisituatsiooni ja késitletava teemaga;
» rohutama Opisituatsioonis olulisi sonu;

s kordama lapse 6eldud lauseid;
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e radkima aeglasemalt;
» kasutama kehakeelt, miimikat jne.

Koolieelses eas laps 5pib suures osas tiiskasvanuid matkides. Opetaja keelekasutus on seega lapsele kee-
lemalliks. Kui Gpetaja viljendub emotsioonidevaeselt, on lapsel palju raskem aru saada talle vodraste so-
nade tdhendusest. Kui Gpetaja votab appi Zestid, osutades nimetatud esemele v6i ndidates tegevust ette, on
lapsel palju kergem aimata sonade tihendust. Oluline on ka sonade selge ja aktsendita hééldus. Opetaja
keelekasutus peab seega olema loomulik ning kontekstiga tihedalt seotud. Ulle Rannut on oma raamatus
.Mitteverbaalsed strateegiad ja keeleline rikastamine teise keele dppes* vilja toonud Searsi (1998) pohi-
motted Opetaja keelekasutuse ja arusaadavuse tagamise osas.

» Réigi selgelt ja aeglaselt, kuid siilita seejuures loomulik koneintonatsioon ja lausestruktuur (kee-
le autentsus). Ara rddgi kdvemini kui tavaliselt.

» Kasuta lithemaid ja grammatiliselt lihtsamaid lauseid.

» Kasuta kéeviipeid, ettenditamist, objektidele osutamist, moistekaarte, pilte ja muid mitteverbaal-
seid vahendeid, et tihendust paremini edasi anda.

» RGhuta nimisdnu ja verbe, sest need on lause tihenduse edasiandmisel kdige olulisemad. Tutvusta
verbe imperatiivi kaudu, sest see moodustab verbi tiive.

» Korda esimestel nidalatel kindlates tegevustes samu kisklusi ja fraase, sest kontekstuaalselt esita-
tud holofraasid omandab dpilane kdige kergemini. Ara muuda keeledpet sdnavara voi kiskluste
drilliks.

o Anna Opilasele aega korralduste voi kiisimuste iile jarele mdelda ja vastata.

» Kujunda selged rutiintegevused, mis korduvad tunnist tundi ja pdevast pdeva (nditeks iihelt tege-
vuselt teisele suundumise mérguanded, kord) ning seo need kindlate holofraasidega.

o Parafraseeri vajaduse korral Gpilase vigased laused, dra lase tal neid teiste ees korrata. (Rannut
2003: 38)

Visuaalset keelekeskkonda aitavad luua loovminguvahendid, mitmesugused teemakohased esemed, pildi-
materjal ja sdnasedelid. Pilte ja sonasedeleid on soovitatav seintele panna juba varases eas keeledppijate
keeletegevusruumides ja ka rithmaruumis. Oluliselt aitavad rikastada visuaalset keelekeskkonda oppekiii-
gud vastavalt kisitletavatele teemadele. Oppekiigu kavandamisel tuleb silmas pidada laste vanust ja aja-
piirangut. Oppekiigust on kasu siis, kui laps saab pakutavast aru ja tal on piisavalt aega uut teavet vastu
votta ja kinnistada.

Erinevate teemade kisitlemisele eelneb laste olemasolevate teadmiste ja kogemuste viljaselgitamine. Hea
on saadud teave visualiseerida mdistekaartidena ruumi seinal. Moistekaartide koostamisel nooremas koo-
lieelses eas lastega saab edukalt kasutada pildimaterjali ja kokkulepitud mérke. Teema ldbimisel lisandu-
vad maistekaardile uued pildid, kokkuleppemirgid voi sonakaardid ldhtuvalt 1dbitud ja omandatud mater-
jalist. Teemakohased minguasjad ja vahendid tuleb paigutada ruumis nii, et nad oleksid lastele nihtavad
ja kittesaadavad, et ergutada laste mottetegevust ja huvi uute sonade vastu. Ndhes méinguasja voi eset,
mille nimetust laps eesti keeles ei tea, saab ta seda Opetajalt kiisida ja rikastada oma sOnavara.

Oluline on lapsi aktiviseerida ja julgustada ise jutustama. Opetaja saab toetada lapse jutu iilesehitust, esi-
tades talle kiisimusi ja andes teemakohast teavet. Ulle Rannut soovitab dpetajal kasutada

- keelelise rikastamise strateegiaid, mis julgustavad lapsi jutustama:

e julgusta jutustamist struktureerimata olukordades (méngude ajal, sensoorsetes ja loomingulistes
tegevustes, duemingudes ja igapdevatoimingutes) ning radgi last huvitavatest argiasjadest;

e kuula jutustamist hoolega (sinu ilme nédidaku sinu huvi ja julgustagu last jatkama);

o lase lapsel vajaduse korral end emakeeles viljendada ja selgita sonade tihendust vestluse jooksul
(seejuures ei tohiks muuta jutustamist lapse dpetamiseks);

» drgita vaiksemaid lapsi jutustama siis, kui moni laps 16petab oma jutu (Kas sinuga on ka midagi
sarnast juhtunud?);

» julgusta lapsi oma lugusid jutustama, tehes omalt poolt sobiva sissejuhatuse (Ma olen kindel, et sa
tegid sel nddalavahetusel midagi huvitavat);
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» kommenteeri lapse juttu, julgusta teda jatkama siira kiisimuse voi viite esitamisega;
» kiisi nii, et laps saaks aru, mis on tema jutus segane voi puudu;
- ja vestlusoskust arendavaid strateegiaid:
» vestle last huvitavatest argisiindmustest;
» kasuta lapse kiisimusi ja motteavaldusi, et temaga kontakti luua;
» ndita iiles huvi lapse jutustuse vastu;
» lase lapsel end vajaduse korral emakeeles viljendada;
« selgita vestluse kédigus sonade tihendust;
» kasuta lapse kiisimusi, et aidata tal seoseid leida;
s esita suunavaid kiisimusi, mis aitavad lapsel end paremini ja selgemalt viljendada;

o esita divergentseid kiisimusi, mis stimuleerivad kriitilist ja loogilist motlemist ning rikastavad lap-
se viljendusoskust;

« paku lapsele sobivaid keelemudeleid, dra paranda vigu;
» laienda teemat ja suurenda laste arusaamist,
o rddgi neile rohkem sellest, mis maailmas siinnib;

« vdoimalda sagedast suhtlust rithmakaaslastega (Rannut 2003: 65-66).

Keelt, olgu selleks siis emakeel v3i teine keel, ei saa omandada ilma sotsiaalse ja situatiivse kontekstita,
sest just selle abil omandab laps lausestruktuuride ja sonade tdhenduse. Seetdttu on oluline, et teise keele
arendamisel pakutaks lastele voimalusi suhelda ja kuulata keelt voimalikult erinevates kontekstides ja olu-
kordades, arendades iildist keelelist padevust teises keeles elutu sdonavara ja grammatikadrilli asemel.
(Rannut 2004: 71) Paraku selgus aga Tallinnas, Kohtla-Jéarvel, Toilas ja Viljandis koolieelsetes lasteasu-
tustes korraldatud uuringust, et eesti keele kui teise keele dpetamisel kasutatakse kommunikatiivset keele-
Oppemeetodit siiani teenimatult vihe (Rannut 2004: 63-87).
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Loomulik meetod

Ulesanne: lugege L. Kingisepa ja E. Sormuse raamatust “Ulevaade voorkeeledppe meetoditest” libi
1k-d 34-36 ja 56-57 .

Loomuliku meetodi puhul iiritab Spetaja luua Spilastele loomuliku keelekeskkonna. Opetaja kasutab pohiliselt
opitavat keelt, illustreerib seda mitmesuguse metoodilise materjaliga. Opetaja iilesandeks on luua pingevaba ja
meeldiv dpikeskkond, kus lapsed ei 6pi keelt teadlikult nagu Sppeainet, vaid piitiavad viljendada oma métteid
ja soove. Selleks, et dpilased liheksid Gpetaja pakutavate iilesannetega kaasa, peavad need olema huvitavad ja
elulised ning Opilastel peaks olema voimalik neist Spitut hiljem iseseisvalt kasutada. Suurt tihelepanu pooratak-
se sonavara laiendamisele, eneseviljendusele ja 5ppija enesekindluse suurendamisele. Kuna dpikutel ei ole loo-
muliku meetodi puhul suurt rolli, siis on enamiku 6ppematerjalist Spetaja ise valmistanud. Huvipakkuvad iiles-
anded ja vajaduste tekitamine loovad aktiivse omandamise Shkkonna. Sénade tihenduse ja kiiskluste sisu
maistmise kergendamiseks kasutatakse nii asju ja esemeid, pildimaterjali kui ka kehakeelt, miimikat, Zeste ja
konteksti jirele aimamist. Viikeste laste Spetamiseks sobib loomulik meetod viiga histi, sest suheldakse mingu
jahuvitava tegevuse kiigus.

Laste méingud stinnivad neid iimbritsevast elust ja igapéevastest tegevusest. Tdiskasvanute matkimine paneb
aluse loovale ja sisukale méngule, mille eesmirk on midagi saavutada. Laste vaba méngu jilgimine aitab maista
nende eesmirke ja soove, millele toetudes on vdimalik pakkuda igale lapsele sobivat ja vajalikku materjali.

Loomuliku meetodi kasutamisel saavad eesti keele Gpetusele kaasa aidata ka rithmadpetajad. Nad vaivad riih-
mas kasutada paralleelselt eesti- ja venekeelseid viljendeid:

- tere hommikust;

- palun istuge;

- tulge minu juurde;

- ldhme kdsi pesema;

- istuge lauda;

- head isu;

- pange riidesse;

- ldihme 6ue;

- mida te soovite méingida,
- palun aita mind,

- kas see meeldib sulle;

- o1 kui ilus;

- vdga hea, oled tubli;

- kutsu oma vanemad edasi;,

- kuulame juttu ja siis jédme magama.

Oppetdo labiviimisel rithmaruumis voib Opetaja kasutada laste vaba mingu, sellesse liilitudes (mitte juhtides
ega suunates) ja tuues sisse paralleelseid eestikeelseid fraase ja seletusi.

Loomuliku meetodi puhul on eesti keele dppesse otstarbekas kaasata ka eesti keelt valdavaid juhtkonna to6ta-
jaid, Opetaja abisid ja muud lasteaia personali.

See annab vdimaluse luua loomulikke kdneolukordi, niiteks vaib keegi tdtajatest tulla eesti keele tegevusse
lastele midagi teatama, milleski kokku leppima, Gpetaja saadab lapsed kelleltki midagi kiisima, midagi paluma
jne. Loomulikult on need asjad varem tegevuse teemaga seotud ja kokku lepitud.

Teades laste keeletaset voib opetaja luua “loomuliku” situatsiooni loovmingu alustamiseks. Mida loo-
mulikum see on, seda parem.

Niide.
Eesti keele Opetaja tuleb rithmaruumi uksele ja iitleb: ,, Tere lapsed, tina meil eesti keele tundi ei ole.*
Lapsed on imestunud ja kiisivad: ,,Aga miks?*
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Opetaja: , Mul ei ole tina iihtegi asja kaasas. Mul ei ole pilte, mul ei ole ménguasju, mul ei ole magnetofoni
ja pliiatseid ka ei ole.*

Lapsed tulevad Gpetaja juurde ja titlevad: ,,Teeme ikka tunni, meil on siin palju asju.*
Opetaja siseneb ja liheb koos lastega méngunurka: ,,Aga ma ei tea, mida teha. Mida teie tahate méngida?*

Lapsed arutavad omavahel ja iitlevad siis: ,,Meie tahame kodu méngida. Tiidrukud on emad, poisid on isad
ja lapsed.*

Opetaja métleb natuke ja vastab: ,,Olgu, aga mina tahan ka miingida, mina olen laps.*

Lapsed on ndus ja hakkavad méingu korraldama, kuid Gpetaja on viga jonnakas laps: ,,Petja, too mulle auto!
Ei, mitte suur, see viike. Palun korrake koik koos: ,,See on viike auto, auto on punane.*

,»See pall segab mind. Darja, vii see siit dra! Oi, see pall on punane. Mulle ei meeldi see. Dima, palun arva,
miks see mulle ei meeldi?*

,,Ema, ma tahan siiiia, ma tahan putru.”

Tiidrukud hakkavad putru keetma. Nad kutsuvad poisid appi. Poisid askeldavad toidundudega, katavad lau-
da ja annavad tiidrukutele asju. Nad votavad poti ja toiduaineid ning kiisivad, kuidas need eesti keeles on.
Opetaja iitleb ja lapsed tegutsevad edasi. Moni laps kordab pudru keetmisega seotud sonu, moni mitte, Ope-
taja ei sekku, ei palu korrata ega paranda.

,.Emad* panevad toiduained potti ja ise rdagivad: ,,Keedan putru, siin on piim, siin on manna, see on pott.
Lapsed, puder on valmis. Palun sooma! Head isu.*

K&ik s6ovad ja tanavad. Opetaja so6b pudru #ra ja tinab: ,,Aitih, lapsed. See oli viiga tore tund. Olete kdik
head Opetajad. Head aega.*

Nii omandatakse voorkeel suheldes. Opetaja ergutab lapsi omandatud keeleoskust iiha uutes olukordades ka-
sutama.

Keele omandamine on individuaalne protsess. Lapsed erinevad nii keeleoskuse taseme, keele omandamise
tempo kui ka temperamendi ja esinemisjulguse poolest.

e Materjali esitamisel ja harjutamisel ning lastele hinnangute andmisel tuleb arvestada iga lapse indi-
viduaalsust, muidu voib lapsel kaduda huvi ja motivatsioon. Hinnangud on positiivsed ning antud lap-
se tegevuse ja teiste lastega suhtlemisel kohta.

» Viikelastele keelt opetades kasutame palju liikumisménge, laule ja tantse. Aktiivne liikumine ei tohi
aga tegevust stiihiliseks muuta. Nii nagu lastel on tegutsemise reeglid kodus ja rithmaruumis, koostab
eesti keele Opetaja koos lastega kindlad reeglid ka eesti keele tegevuseks. Neid iihiseid reegleid kor-
rastatakse tihti, neist kinnipidamine on kdigile kohustuslik. Vaid siis on vdimalik keeledppes kasutada
aktiivset litkumist. Reeglid voib leppemirkide abil kirjutada plakatile, mis ripub riihmaruumi seinal.

» Lasteaia keeletegevustes on keeledpe valdavalt méanguline. See voimaldab keelt kasutada tegevustes
ja loomulikes suhtlussituatsioonides ning tagada igale lapsele vdoimetekohane ja turvaline osalemine
suhtlemises.

» Mingulise elemendi mitmekesistamine ja pidev muutmine aitab motivatsiooni alal hoida ja keeleka-
sutust mitmekesistada.

Mida elamuslikum ja ldhedasem on lapsele Gpitav teema, seda paremini votab ta selle vastu ja seda aktiivse-
malt osaleb tegevuses.

Koige tihtsam on lapse jaoks tema nimi, seepidrast suhtume tema nimesse austusega ja hidildame seda sel-
gelt ja digesti. Siin aitavad kaasa mitmesugused tutvumis- ja teretusméngud, mis véimaldavad podrata erilist
tdhelepanu igale lapsele.

Teretamismang

Mis su nimi on?

Teema: mina.

Eesmiirk: nime kiisimine, enda tutvustamine.

Lapsed moodustavad kaks ringi, sisemise ja vilimise, ndod teineteise poole pdoratud. Vastamisi olevad
lapsed kiitlevad ja iitlevad oma nime. Mis sinu nimi on? Tere! Minu nimi on Tanja. Vilimine ring jaib pai-
gale, sisemine liigub mirguande peale sammu vorra paremale.
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Nimi on igas keeles iihesugune, eesti keele Opetaja saab véimaluse paluda lastel dpetada talle selgeks
vene vOi muust rahvusest laste nimed. Kui rithmas on méni laps, kes on viiga vaikne ja arglik, ei ole vaja
teda tagant sundida, piisab ka sellest, kui ta ulatab uuele sGbrale kie ja iitleb vaikselt oma nime. Keele-
tegevuses on voimalik luua erinevaid tutvumissituatsioone, mille k#igus lastel tuleb paluda méngukaas-
lasel end tutvustada.

Niiteks lapsed kohtusid minguviljakul ja hakkasid koos ronima ja kiikuma — seda tehes ei pea lapsed
iildse verbaalselt suhtlema. Siis tuleb iihe lapse ema ja kiisib: ,,Peeter, kes su uus sdber on?** Et emale
vastata, peab laps kiisima médngukaaslase nime.

See Kkleit sobib sulle.

Lastele tuttavad asjad, teema, mida nad histi valdavad, on rdivad. Riietel on nende jaoks nii prak-
tiline kui ka emotsionaalne tihendus. Koik tahavad olla kenad ja soovivad, et neil oleks palju
sopru. Riietest rddkides on voimalik tekitada palju positiivseid emotsioone. Tédhelepanek: ,,Sul on
tina roosa seelik. See on viga ilus ja sobib sulle histi.“ Lapsed loevad sellest vilja, et seeliku
kandja on viga hea ja kena laps. Opetame lapsi mirkama kaaslaste riietust, vilimust ja tunnusta-
ma seda.

Loomuliku meetodiga sobivad histi kokku draarvamismingud, mis selles eas lastele viga meeldivad.

»Imekotikesse* voib panna tegevuse teemaga seotud esemeid, mida lapsed kompides piitiavad dra tun-
da ja nimetada. Seejirel voetakse esemed kotist iikshaaval vilja ja nimetatakse neid koos, et veenduda,
kas kompijad need Gigesti dra tundsid ja nimetasid.

Téhelepanuvdime ja reageerimisoskuse arendamiseks voib kiiresti nididata piltkaarte voi esemeid, mida
laps peaks nimetama (Kes see oli? Mis see oli?).

Arvsonade kordamise ja nigemismilu arendamise eesmirgil voib lasta lastel vaadata paar minutit pilti,
millel on kujutatud erineval hulgal asju ja esemeid. Seejirel pdoratakse pilt ndoga seina poole ja palu-
takse lastel 6elda, mis oli sellel pildil ja mitu neid asju oli. Selliste méngliste harjutuste tiitmisel on
sihtkeel lapsele dppimise ja iilesande tditmise vahend, mitte objekt.

Virviming

Vaibal voi méngunurgas istudes osutab Opetaja niiteks sinisele virvusele oma riietel ja iitleb:
,»See on sinine.” Seejirel otsivad lapsed ka oma riietelt sinist virvi. Kui laps on selle leidnud,
kordab ta Opetaja sonu: ,,See on sinine®. Jirgnevad teised viirvused. Samal viisil on hea tutvuda
riietusesemetega. Niiteks deldes: ,,Need on pikad piiksid. Kellel on veel pikad piiksid jalas?* Al-
guses vastavad lapsed iihesonaliselt: ,Minul.“ Hiljem iitleb Gpetaja oma riietusele osutades:
.»Mul on tidna seljas seelik. Mis sinul tina seljas on?* Lapsed vastavad oma keeleteadmistest lih-
tuvalt ja vGivad oelda: ,,Mul on tina seelik* voi ,,Minul on piiksid*.

Edasi voib paluda lastel leida ja nimetada siniseid asju ja esemeid rithmatoas, koridoris, médngu-
viljakul jne.

Loomuliku meetodi puhul ongi oluline see, et lapsele jadb valikuvabadus: kui mingis olukorras
on voimalik valida, siis laps tavaliselt ka teeb seda. Konearendusteemasid ja suhtlussituatsioone
kasutades saab dppeprotsessi muuta voimalikult elulihedaseks. Virvipliiatseid karpi pannes voib
vaadata, kas koik pliiatsid on olemas ja mis virvi need on. Siis tunneb &petaja huvi, kas neid vir-
ve on veel kuskil: ,,See on kollane pliiats. Vaadake, minu pluus on ka kollane.* Lapsed nimetavad
neid fraase jérjest ja tekib loomulik koneolukord.

Mis ma selga panen? (Mis ma pihe panen? Mis ma jalga panen?)
Teema: riided, jalanoud, ilm.

Eesmiirk: riietusesemete nimetuste kinnistamine ja ilmale vastavate riietusesemete valik, riidessepane-
kut suunavate korralduste andmise oskuse arendamine.

Opetaja kirjeldab ilma ja niitab aastaajale vastavaid pilte. Seejirel jaotatakse soovidest lihtuvalt rollid.
Niiteks ode litleb viikevennale: ,Me hakkame 6ue minema.“ Vennake kiisib: ,,Mis ma selga panen?*
Ode opetab: ,,Pane jope selga...* Riietatakse nukku.

Kordamiseks ja olemasoleva keelematerjali rakendamiseks voib kasutada fantaasiat arendavaid ja ergu-
tavaid ménge. Nendes mingudes peavad lapsed olema tihelepanelikud ja kiiresti reageerima. Samas tu-
leb neil rakendada oma kujutlusvdimet ja tegutseda pigem intuitiivselt kui ratsionaalselt.
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Kohalik raadio

Teema: riided, jalandud, virvused, isikuandmed.

Eesmirk: aru saada riietuse kirjeldusest, dppida iitlema oma nime, vanuse ja aadressi iitlema dpetamine.

Lapsed istuvad poolkaares, nii et ndevad iiksteist hésti. Opetaja keerab lastele selja ja teadustab: ,, Tihele-
panu! Kadunud on iiks viike poiss. Tal on seljas sinine pluus, jalas rohelised piiksid ja pruunid sandaalid.*
Otsitav laps touseb piisti, tuleb dpetaja juurde, iitleb oma nime, vanuse ja aadressi.

Laste maailmas on kehakeel eriti tihtsal kohal, nad tunnetavad otsekohe meeleolumuutusi ja reageerivad
neile. Kuna inimese meeleolu mojutavad erinevad tegurid, ei tea me tihti pohjusi, kuid tunnetame, nieme
ja aimame muutusi. Lapse empaatiavdoime arendamiseks on soovitatav kasutada emotsioone viljendavaid
tegevusi.

Kurb voi roomus?
Teema: emotsioonid.

Eesmirk: emotsioone ja tundeid viljendavatest sGnadest arusaamine.

Opetaja iitleb sdnu jah ja ei erineva intonatsiooni ja nédoilmega: kurvalt, rodomsalt, vihaselt, tillatunult ja
ehmunult, paludes lapsi: ,,Arva éra, kas ma olen kurb, rodmus, vihane....? Niita, kuidas sa oled kurb, vi-
hane, roomus...* Abiks on erinevaid ndoilmeid kujutavad pildid.

Laste iiks lemmiktegevusi on joonistamine, mida vdib edukalt rakendada loova meetodi kasutamisel kee-
ledppes. Lapsed joonistavad hea meelega ja nende pildid sisaldavad neile tihtsaid esemeid, olendeid ja
tundeid. Piltidel kujutatu nimetamine ja fraaside kasutamine on hea voimalus kinnistada ja laiendada dpi-
tud sdnavara.

Uks vaimalus on jutustuse jirgi joonistamine (vanemad lapsed). Selleks, et lapsed ei keskenduks tegevu-
sele liialt pikaks ajaks, voiks joonistada iiksnes iihevirvilise pildi.

Head on to6lehed, millel on juba olemas teatav taustjoonis, mida laps kuuldu pdhjal tdiendab (nooremad
lapsed).

Tegevuste 6petamise juures on otstarbekas kuulamisele ja joonistamisele lisada ka fiiiisilise tegevuse imi-
teerimine, pantomiimide esitamine pildi pdhjal.

Maja plaan

Teema: tagasonade kasutamine ruumide kirjeldamisel.

Opetaja joonistab tahvlile tegevust kommenteerides oma maja vdi korteri plaani ja tubadesse moobli. Seeji-
rel kiisib Opetaja iihelt lapselt tema toa kohta kiisimusi ja joonistab plaani. Lapsed votavad paaridesse. Uks
neist hakkab teisele tema maja/korteri/toa kohta kiisimusi esitama, piitides samal ajal plaani joonistada.

Lohn, maitse
Teema: omadussonade kasutamine toitude ja toiduainete kirjeldamisel.

Eesmiirk: oskus iseloomustada ja kirjeldada toiduaineid (vdrvus, maitse ja 15hn).

Maitstakse, nuusutatakse ja iseloomustatakse erinevaid toiduaineid, nditeks kohvipuru, tee, sidrun, suh-
kur, leib jne.

Uhiskonnas kehtivad moraaliprintsiibid on raam, millest viljudes tunnistab inimene end teistsuguseks. Mir-
kimisvéirne erinemine teistest nduab suurt julgust ja tugevust. Positiivsed niited sellest on esilekerkinud an-
dekad inimesed, kuid on ka neid, kes rikuvad neid ndudmisi iseenda kasu saamiseks. Lasteaias tutvustatakse
lastele neid iihiselureegleid, mida on vaja viljaspool kodu suhtlemiseks. Toidundude nimetusi dppides teki-
tatakse mangukohvikut kiilastades olukord, kus laps peab haarama kogu protsessi. Sama eesmirk on ka poe-
mingudel, kus peale kasutatava sdnavara peab laps haarama kogu teda iimbritsevat olukorda.

Kohvik
Teema: s60gid, joogid.
Eesmirk: opetada kohvikus kiditumist, kinnistada toitude nimetusi.

Vaja ldheb meniiiid, kuhu on kleebitud voi joonistatud road, mida saab tellida. Riihma suurusest olenevalt
moodustatakse laudkonnad. Ettekandja(d) votab/votavad tellimused: ,,Mida teile?* Kliendid tellivad: ,,Pa-
lun iiks supp ja jédtis!“ Millised esemed toidu pihe lauda viiakse, sdltub laste fantaasiast.
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Poes
Teema: poes.
Eesmirk: dppida véljendama ostusoovi.

Miingijad istuvad toolidel. Igaiihel on kies miilidava asja pilt. Ostja tuleb poodi ja iitleb, milliseid asju ta
osta soovib. Mingija, kelle kiies on vastav pilt, tduseb piisti ja jargneb ostjale. Uks tool voetakse dra. Kui
koik soovitu on ostetud, hiiiab ostja: ,,Koik!" ja koik piiiiavad endale koha leida. Kes toolita jdib, on uus
ostja.

Oige jirjekord

Teema: erinevad teemad.

Eesmark: dppida asju teemade jargi rithmitama.

Pildid on reas. Koos vaadatakse ja nimetatakse, mis on piltidel. Opetaja ajab pildid segamini. Lapsed pea-
vad rea taastama.

Mulle meeldib/maitseb ...

Teema: puuviljad, talver6omud jm.

Eesmirk: arendada grupitdoskust (iildnimetuste tundmine, meeldivuse ja vastumeelsuse viljendamine).

1. Lapsed on paarides ja valivad kordamdda iihe pildi puuviljade, ménguasjade, lemmikloomade
jm piltide seast ja peidavad selle selja taha. Opetaja rdadgib: “Vova, arva dra, mis Leenale meeldib?
(Kas sulle meeldib) hobune? Mulle ei meeldi / meeldib hobune.*

2. Lapsed jaotatakse 4—5-liikmelistesse rithmadesse, et nad motleksid vélja nii palju mingi tildnime-
tuse alla kuuluvaid sonu kui vdimalik (nditeks puuvilju, médnguasju, talverddmusid vm). Siis tuleb
neil vilja valida nditeks viis kdoige meeldivamat. Kui keeleoskus lubab, tuleb teisele grupile oma
valikut pdhjendada.

Kaasa voetakse lemmikménguasjad. Sarnaste midnguasjadega lapsed moodustavad riihma. Nad pea-
vad arutama omavahel, miks just see ménguasi nii armas on. Seejérel pdhjendab iga riihma esindaja
selle eelistust. Niiteks nii: ,,Meile meeldib auto, sest teda saab sdidutada. Meile meeldib kaisuloom,
sest ta on pehme ja armas.*
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Soovitatavad mangud
loomuliku meetodi kasutamisel

Kes on kiirem

Teema: minguasjad, arvud.

Eesmirk: arendada kiiret reageerimist, kinnistada ménguasjade nimetusi ja arvu mdistet.

Lapsed istuvad poolringis. Kahele lapsele antakse korv ja palutakse kokku korjata kindel hulk teatud liiki
minguasju.

Garaaz

Teema: transport.

Eesmirk: transpordivahendite kirjeldamine.

Opetaja on garaaziiilem. Lapsed tulevad garaazist oma sdidukit votma. Iga juht peab iitlema, millist sdidu-
kit ta soovib, kus sellega sdita saab ja milleks seda kasutatakse, ning kirjeldama sdiduriista. Soiduki saab
kitte ainult siis, kui laps oskab seda koike. Kui juht ei oska digesti oma autot kirjeldada, aitab teda
garaaziiilem.

Kaupluses

Luuakse kaupluseméguks sobiv keskkond. Laste iilesanne on leida kaup, uurida vilja selle hind ja saada
ema nousolek meeldiva lelu vm ostmiseks.

Lihme poodi!

Teema: poes, liiklusvahendid.

Eesmirk: arendada kujutlusvdimet, kinnistada sonavara (tarbeesemed, toiduained transpordivahendid).

Lepitakse kokku, missugusesse poodi ja millega minnakse, néiteks Lahme toukerattaga toidupoodi. Lap-
sed imiteerivad minekut. Kui kohale joutakse, loeb dpetaja kiimneni ja igaiiks peab mdtlema, mis kaup ta
on. Laps kehastub kaubaks. Uks ostja kiib ringi ja kiisib: ,,Mis sa oled ja kui palju sa maksad?* Siis min-
nakse mingi muu transpordivahendiga jirgmisesse poodi.

Reporter

1. Reporter tuleb lasteaeda ja hakkab lapsi kiisitlema: ,,Kui vana sa oled? Mida sa lasteaias teed?
Kes su sobrad on? Millised méinguasjad siin on?* jne.

2. Reporter on turul. Lapsed on miitijad. Reporter kiisib: ,,Mis teil miiiigil on? Missugused dunad
teil on? (Suured, punased, magusad. )

3. Ajakirjadest 10igatakse vilja inimeste pilte. Igaiiks saab tihe pildi ja kehastub kellekski. Reporter
hakkab lapsi kiisitlema: ,,Mis su/teie nimi on? Kus sa elad? Kellena sa todtad? Mida sulle meeldib
teha?" jne.

Telesaade

Vaja ldheb ménguteleviisorit (nditeks pappkastist valmistatud). Televiisoris vdivad lapsed
» esineda laulude voi luuletustega;

» teha mitmesugustel teemadel intervjuusid (kiisitlejaks on esialgu Gpetaja, siis laps).

Helistamine

Algul teeb Opetaja nédidisdialoogi, kasutades niiteks kidpiknukke. Lapsed moodustavad paarid. Telefonina
voib kasutada niiteks hiippenoori. Helistamissituatsioonid véivad olla erinevad:

« lapsel valutab korv ja ta helistab arstile;
» laps helistab sobrale, et teda due kutsuda;
e laps helistab vanaemale ja Gnnitleb teda stinnipdeva puhul;

» laps helistab emale ja kiisib, millal ema koju tuleb.
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Haiged

Teema: kehaosad, arsti juures.

Eesmiirk: kehaosade nimetuste kinnistamine, dpetada iitlema, kust valutab.

Laps matkib valu mingis kehaosas. Arst kiisib: ,,Kas sul valutab koht/pea/kdrvad?*

Haige vastab: ,,Ai, mul valutab korv.*

Lavastusméngud

Kasutada voib laua-, kipik-, v6i sdrmenukke, juur- ja puuviljanukke, ritinukke ja tahvelteatrit ning imp-
rovisatsioonilisi vahendeid, niiteks puupulkasid, plastiliini jms.

Nukumiingud

Nukumiingud on oma olemuselt lavastusmingud, mille aluseks on voetud igapdevatoimingud voi argised
suhtlussituatsioonid. Tdiskasvanu méngib nukkude abil libi igapievaseid tegevusi ja olukordi, néiteks:

o riidessepanekut,
& sOOmist,

® pesemist,

¢ magamaminekut,
» arstilkiiku,

o poeskdiku,

o juuksuriskiiku,

e siinnipdeva jne.

Nukumiingude sisu ja keelematerjal kajastub hiljem laste vabamingus.

Usalda mind
Eesmirk: koostoooskuse arendamine.

Lastest moodustatakse paarid. Uhe paarilise silmad seotakse kinni. Juhid peavad looma voi aitama oma
hoolealustel lahendada erinevaid olukordi:

e esemete dratundmine kompimise teel;
e mingi eseme otsimise juhendamine: Mine otse! Péora paremale!;
» takistustest modda juhtimine;
» rihmakaaslaste dratundmine kompimise teel;
o torni kokkupanek.
Mone aja pirast vahetatakse rollid. Pirast arutletakse toimunu iile suunavate kiisimuste abil: ,,Kas sulle
meeldis olla pime/juht? Kas sa usaldasid juhti? Kas oli raske olla juht? jne.
Valgusfoor
Teema: liiklus, vdrvused.
Eesmiirk: tihelepanu arendamine, virvuste tundmine.

Opetaja nitab ja nimetab vaheldumisi rohelist, kollast ja punast foorituld. Roheline — kaik kdnnivad vdi
matkivad autosditu, kollane — kiikitavad, punane — seisavad liikumatult. Kui keegi eksib, tuleb unnates
politseiauto ja rikkuja peab talle peo peale plaksu liiiies trahvi maksma.

Ulekiigurada
Teema: liiklus.

Eesmirk: tutvustada liikluseeskirju.

Opetaja mirgib porandale v3i suurele paberilehele sdidutee ja iilekdiguraja ning sdidutee mdlemale poole-
le konnitee. Lapsed jaotatakse jalakiijateks ja autojuhtideks. Autojuhid saavad endale minguautod ning
jalakiijad nukud. Opetaja niitab ja seletab, millises suunas autod liiguvad ja kuidas jalakiijatel tuleb sdi-
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duteed iiletada. Eriteenistuste autod voivad matkida sireeni. Sdidukijuhtidel ja jalakiijatel tuleb nad siis
14bi lasta. Jalakiijad iiletavad mitu korda reeglite jdrgi tédnavat. Osad vahetatakse.

Jinkude voimlemine

Luuletust lugedes tehakse liigutusi.

Vasakule, paremale,

Ette, taha painutus.

Kdpad iiles, kdpad alla,

Hiipe iiles, sirutus.

Matkimismangud

Loomad, linnud
Teema: loomad, linnud.
Eesmirk: loomade, lindude héélitsusi ja litkumisviise kirjeldavate sdnade dppimine.

Arutatakse ldbi, kuidas keegi liigub ja hailitseb. Niiteks konn hiippab, tigu roomab, kana
kaagutab...Opetaja hiiiiab looma/linnu nime ja lapsed peavad nimetatu hiélt ja kditumist imiteerima. Siis
kiisib Opetaja: ,,Kes sa oled? Mida sa teed?*

Kes? Mis? Mida teeb?
Peegel

Teema: tegusonad.
Eesmirk: jdljendamisoskuse arendamine, tegevuse kirjeldamine
Peeglimédngu vaib organiseerida mitmel moel:

» iiks laps niitab teisele mingit tegevust, teine jéljendab teda ja iitleb, mida ta teeb (nditeks: Liida
Jjoonistab. Mina joonistan ka);

« iiks paar tegutseb, teine jéljendab ja iitleb, mida nad teevad (niiteks: hambaarst parandab ham-
baid, juuksur l6ikab juukseid),

» suur rithm tegutseb koos, niiteks vaatavad teatrietendust, séidavad rongis, tantsivad jne.

Loomahiélte matkimine

Teema: koduloomad.

Eesmiirk: hidldamise arendamine, loomade ja nende hiilitsusi mérkivate sdnade kinnistamine.
Koera hiil on selline: ,,Auh-auh-auh!*
Sea hdil on selline: ,,R6h-roh-roh!*
Kassi hiil on selline: ,,Ndu-ndu-ndu!*
Linnu laul on selline: ,, Tii-tii-tii!“

Hiire hdil on selline: ,,Piiks-piiks-piiks!*
Lehma hiil on selline: ,,Muu-muu-muu!*

Lammas midgib nii: ,,Mdd-mad-maa!™

Kielised tegevused

Sugupuu

Teema: pere, toidud, tegevused.

Eesmirk: peenmotoorika ja seostatud kone arendamine.

Kleepida véi joonistada sugupuu. Iga oksa otsa joonistada voi kleepida pereliikme pilt. Selle juurde joo-
nistada voi kleepida ajakirjadest vilja 16igatud pilte inimese hobidest, lemmiksookidest jm. T66 valmi-
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misse vOib kaasata lapsevanemaid. Kui pilt on valmis, saab laps réddkida: ,,See on minu ema. Emale mait-
seb jddtis. Emale meeldib uisutada.*

Raamatu koostamine iihistoona
Teema: erinevad teemad.
Eesmiirk: peenmotoorika ja seostatud kdne arendamine.

Raamatu voib koostada mis tahes teemal, niiteks koduloomadest, karust, riietusesemetest jne. Ka voib
koostada raamatu mingi teema kisitlemise kdigus voi opitu kinnistamiseks. Selleks liheb vaja paberit,
Joonistustarbeid, liimi, fotosid voi ajakirjadest viljaldigatud pilte jms. T66 kiik ja lastele antavad iilesan-
ded tuleb Gpetajal enne hoolega libi moelda. Raamatut vib teha ka kielises tegevuses. Keeletegevuses
koneldakse tehtust. Uks vdimalus on teha raamat ekskursioonist, Oppekdigust voi iihisiiritusest. Sel juhul
voiks raamat sisaldada niiteks jérgmisi lehekiilgi:

1) kes liksid reisile/peole;

2) skeem voi labiirint selle kohta, kuhu ja kuidas mindi;

3) joonistused vdi pildid selle kohta, mida nihti ja tehti;

4) mis koige rohkem meeldis;

5) kuidas koju jouti.

Pildi varvimine iihistoona

Teema: erinevad teemad.

Eesmirk: dpetada pildiseeria jirgi jutustama, arendada peenmotoorikat ja riithmatéoskust.

Lapsed jaotatakse rithmadesse selle jirgi, millist pildiseeriasse kuuluvat pilti nad virvima hakkavad. Nad
peavad omavahel kokku leppima, millist pildi osa keegi virvib. Opetaja suunab neid sel ajal kasutama ees-
tikeelseid sonu ja viljendeid. Rithm koostab oma pildi kohta lauseid. Seejirel jirjestatakse pildid iihise
arutelu kéigus. Iga riihma esindaja rizigib oma pildist. Saadud jutu jérgi voib teha ka lavastusméngu.

Lauamiingu koostamine iihistoona
Teema: arv ja number, erinevad teemad (marjul, mets- ja koduloomad, kaupluses).
Eesmirk: arendada peenmotoorikat, loendamisoskust Jja numbrite tundmist.

Valmistatakse nditeks tiringuming. Lasteriihmadele jaotatakse suured paberilehed, kuhu on margitud
numbrirada. Voib lasta lastel ise valida, mida nad joonistavad, v6i anda konkreetseid iilesandeid, niiteks
Joonista number kolme juurde lambad, maasikad, saiad vm, number kiimne juurde joonista kodu jne.
Mingu mingitakse viikestes rithmades.

Pusled
Teema: ilma- ja kaasaiitlev kiéine, mitmesugune sonavara.

Eesmiirk: kinnistada taju ja 16ikamisoskust, arendada sdnavara.

1. Looma- ja lillepostkaardid vm on osadeks 16igatud ja eraldi iimbrikes. Lapsed voivad ka ise pilte
tiikkideks 15igata. Igale lapsele voi lasteriithmale jaotatakse postkaardipusled. Nad peavad need kok-
ku panema ja nimetama, mis on pildil.

2. Anda igale lapsele iiks tiikk pildist ja nad peavad leidma puuduvad osad ning nende omanikega
riithma moodustama

Kui pilt on kaheks osaks 16igatud, saab dpetada ilma- ja kaasaiitleva kiznde kasutamist (Giera lill,
varrega lill).
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Ulesandepdhine meetod

Lugege L. Kingisepa ja E. Sormuse raamatust ,,Ulevaade voorkeeledppe meetoditest libi Ik-d 3941
ning tditke liingad.

K&igil meil on vdorkeeledppega kogemusi — oleme ju kdik monda voorkeelt Gppinud. Osa meist on Sppinud
keelt koolis, ent ei julge seda tihtipeale voi isegi mitte kunagi viljaspool klassi kasutada. Mdned meist on
oppinud keelt kas naabrilastelt, teises riigis elades, raamatuid lugedes voi filme vaadates. Me nopime voor-
keelseid sonu ja viljendeid teleseriaalidest, kuuldud lauludest ja reklaamidest. Kogemus vormib meie aru-
saamu Opetamisest ja Oppimisest. Kokkuvottes voib Gelda, et enamik meist ndustub jirgmiste viidetega:

» Oppijad ja Opetajad on erinevad ja nad Opivad ja Opetavad erinevalt;
» paljud inimesed omandavad keele ilma formaalse keeledppeta;
» paljud inimesed ei omanda keelt dpetamisest hoolimata.

Ulesandepdhise keeledppe puhul pooratakse téhelepanu kolmele keele omandamise pdhitingimusele ja
lihele soovitatavale tingimusele.

1) Kokkupuude rikka ja loomuliku suulise ja kirjaliku keelega, st dppijatel peab olema voimalus
kuulda ja ndha autentset keeleainest: kuulata dpetajaid, lindistatud spontaanseid monolooge ja dia-
looge ning lugeda selliseid tekste, mida nad vdivad kohata ka viljaspool keeletundi.

2) Voimalus kasutada keelt oma vajaduste, mdtete, tunnete ja arusaamade viljendamiseks, niiteks
esitada kiisimusi ja kiisimustele vastata, viljendada oma arvamust, rizkida endast jne.

3) Voimalus kuulata voi lugeda ja aru saada teiste inimeste viljendatud motetest, tunnetest, korral-
dustest ning nduannetest jpm.

4) Soov kasutada keelt, st olla motiveeritud keelt kasutama, tahta lugeda, kirjutada Spitavas keeles jne.

Soovitatav tingimus on formaalne keeledpe, st vdimalus dppida keelt keeletunnis lasteaias vai koolis.

Mis on iilesanne?

Ulesanne on tegevus, mille puhul kasutatakse keelt suhtlemisvahendina mingi kindla tulemuse voi ees-
mirgi saavutamiseks. Ulesanded peaksid olema motiveerivad ja arendama Oppijate keelelisi oskusi ja
vaimseid voimeid. Suuremal osal tunnis tehtavast ei ole kommunikatiivset eesmirki, ent seda oleks voi-
malik muuta kommunikatiivseks. Niiteks kui dpilased kiisivad teineteiselt nime (mida nad niikuinii tea-
vad), siis pole tegemist suhtlusiilesandega, vaid harjutatakse lihtsalt teatud lausekonstruktsiooni (Minu
nimi on....). Kui aga Sppijatele anda tuntud inimeste pildid ja paluda neil kasutada kiill sama kiisimust, ent
vastajal tuleb delda enda nime asemel pildil oleva inimese nimi, siis muutub tegevus juba mirksa sarnase-
maks tavasuhtlusele, sest tegemist on teabeliingaga — kiisitakse seetdttu, et ei teata vastust.

Ulesannete puhul ei ole niivord oluline vorm, kuivérd tihendus ning kaob vajadus kontrollida, kas &ppija-
te moodustatud laused on keeleliselt korrektsed. Mirksa olulisem on, et suhtluseesmirk saaks tiidetud.
Niiteks kui inimene, kelle emakeel on vene keel, kiisib kaupluses Palun kaks piim ja miiiija annab soovitu,
siis on suhtluseesmiirk tdidetud keelelisest konarlikkusest hoolimata. Tihenduse domineerimine vormi iile
aitab keelekasutajal iile saada valede vormide kasutamise hirmust (jitan pigem iitlemata, kui iitlen vales-
ti), see omakorda annab lootust, et pikapeale omandab kasutaja ka 6iged vormid.

Ulesannete liigid.
Ulesandepdhise meetodi puhul vaib vilja tuua kuus enam kasutatavat iilesannete liiki.

1) Loendite koostamine. Kiisige vihemalt viielt lapselt, kas tal on ddesid, kas tal on vendi, kas tal
on ode ja vend. Koostage loendid selle pdhjal, kellel on ainult de, kellel ainult vend, kellel on nii
ode kui ka vend.

2) Jirjestamine ja rithmitamine. Pange pliiatsid pikkuse jérjekorras lauale ja laske lastel delda, mil-
line pliiats on kdige pikem, natuke liihem, veel lithem, kdige lithem jne. Laske lastel jagada toitude
pildid iihte ja jookide pildid teise virna. Nimetage, mis on jookide ja mis sookide virnas.

3) Vordlemine (Mille poolest erinevad ja sarnanevad need esemed?).

4) Probleemide lahendamine (Kui sulle tuleb siinnipéevale kiimme last, mida neile pakud? Mida
mdingite?).

5) Endast ja endaga seotud teemadel riikimine (Rdcigi oma perest, lemmikloomast, kodust jne).

6) Looviilesanded: rollide tiitmine kodu- ja poeméngus, joonistamine ja oma pildist riikimine jne.
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Ulesandepohist keeledpet peetakse sobivaks nii laste kui ka tiiskasvanute dpetamisel. Laste puhul sobib
see seetOttu, et lapsed tunnevad end teise keele dppimise situatsioonis suhteliselt mugavalt ning hakkavad
keelt kasutama juba siis, kui nad veel vigu teevad. Tédiskasvanute puhul on viga oluline luua selline dpi-
keskkond, kus nad ei kardaks vigu teha ning piiiiaks keelt kasutada ka siis, kui nende keel ei ole veel lait-
matu. Seda kdike saab iilesandepdohise keeledppe puhul saavutada.

Lastele sobib iilesandepohine meetod seetdttu, et neil on hea mélu ning nad on suutelised kuuldut-nihtut
lisna viikese vaevaga reprodutseerima (mdonikord isegi korratava, nditeks rumalate sonade tihendust
mdistmata), neile meeldib jiljendada ja tegutseda. Nad on valmis samu asju korduvalt tegema — méangima
samu ménge, laulma samu laule ja kuulama samu lugusid ilma tiidimustundeta. Nad on loomupéraselt
uudishimulikud. Sellega tasuks arvestada keeledppekeskkonna loomisel: klassis voiks olla nii pilte kui ka
esemeid, mille asukohta ning valikut pidevalt muudetakse, et anda Oppijatele voimalus kiisida Mis see
on?. Lisaks sellele on dpetajal ainulaadne roll, sest ta on iiks vihestest Gpitava keele allikatest — inimene,
kes tdepoolest kasutab opitavat keelt. On iisna tden#oline, et mone lapse puhul eelneb keele kasutama
hakkamisele pikem vaikne periood. Laps voib kiill tuntud laule kaasa laulda voi kuuldud sonu korrata,
kuid ei iitle iseseisvalt sonu ega lauseid ning tahab ridkida emakeeles. Ka see on loomulik, et mdne Sppija
vaikne periood on pikem kui teistel, samamoodi nagu lapsed hakkavad riikima oma emakeeltki erinevas
vanuses. Ise kiill rddkimata kuulavad/kuulevad nad keelt — nii kasvab nende sGnavara ja siiveneb arusaa-
mine pitavast keelest ning nemadki hakkavad pikapeale esimesi keelekatsetusi tegema.

Laste opetamisel voib kasutada kolme liiki iilesandeid.

1. Kuula ja tee kaasa-iilesanded. Selle liigi puhul ei produtseerita keelt iildse ning dpilased vaid
niditavad tegevustega oma arusaamist keelest, st mitmesuguste méangude puhul teevad Gpilased tege-
vusi imiteerivad liigutusi.

Kuula ja tee kaasa

Me istume paadis ja souame (istumine ja sdudmisliigutused). Ilm on ilus ja pdike paistab. Me ei ole
vasinud ja souame kiiresti (kiired sdudmisliigutused). Pdike paistab ja on viga palav (higi piihki-
mine). Me hakkame visima ja séuame aeglaselt (aeglased sGudmisliigutused) ja veel aeglasemalt
(veel aeglasemad soudmisliigutused). Kallas on veel kaugel (kisi silmade kohal vaatamine). Lopuks
Jouame randa ja tuleme paadist vilja (paadist vilja tulemine). Me oleme viga visinud ja liheme
Jjalgu lohistades koju (jalgade lohistamine).

Mu miitsil on kolm nurka. Mu miitsil on kolm nurka (pea puudutamine, kolme sdrme niitamine ja
kiiiinarnuki puudutamine). Kolmnurkne on mu miits (kolme sérme niitamine, kiiiinarnuki puuduta-
mine, pea puudutamine) ja kui tal poleks kolm nurka (kolme sérme niitamine ja kiitinarnuki puudu-
tamine), siis poleks ta mu miits (pea puudutamine).

2. Riihmitamisiilesanded. Teise liigi puhul on keeleline akiiivsus suurem ning dppijad kasutavad
tiksikuid sonu, viljendeid ja lauseid.
Kogumisméngud

Onnelikud perekonnad. Kasutatakse piltkaarte, kus kaartidele on joonistatud niiteks iihte liiki,
aga erinevat virvi esemed (punane, sinine ja kollane pliiats, punane, sinine ja kollane auto, punane,
sinine ja kollane pall jne). Pildid aetakse segamini ja iga laps peab votma endale neli kaarti. Seeja-
rel hakkavad nad teatud liiki asju koguma. Selleks tuleb iiksteiselt vajalikku liiki asju paluda, néi-
teks Kas sul on punane pall? Palun anna mulle punane pall!.

Sobitusiilesanded

Oppijad peavad kokku sobitama mosaiikpilte ja valminud pilte kirjeldama.
Oppijad peavad kokku sobitama pildi 2—4 tiikki ja iitlema, mis pildil on.
Milline pilt ei sobi ritta?

Opetaja kinnitab seinale piltide read (35 pilti reas) ning dppijad peavad otsustama, missugune pilt
ritta ei sobi.

Milul pohinevad méngud

a) Opetaja paneb lauale 5-10 eset, mille kohta lapsed sona teavad, vai pilti, millel kujutatut nad ni-
metada oskavad. Lapsed vaatavad esemeid/pilte mone minuti, seejérel katab dpetaja need linaga ja
lapsed peavad meelde tuletama, mis laual oli.

b) Opetaja paneb lauale 5-10 eset, mille kohta lapsed sona teavad, vai pilti, millel kujutatut nad ni-
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metada oskavad. Lapsed vaatavad esemeid/pilte mdne minuti ja sulevad silmad. Samal ajal vtab
Opetaja laualt iihe eseme/pildi ning 6ppijad peavad meelde tuletama, mis algselt laual oli ja mis
niiiid puudub.

3. Kirjeldamismingud. Araarvamismingud. Seda liiki mingude puhul on laste keeleline aktiiv-
sus suurim ning lastel tuleb kasutada neile juba tuttavaid sdnu ja lauseid.

(Lego)klotsiméangud

a) Oppijad ehitavad (lego) klotsidest asju ning iitlevad, mida nad tegid, vdi lasevad teistel mdistatada.
b) Oppijad joonistavad asju ja lasevad teistel mdistatada, mis joonistati.

Oppijad valmistavad petaja Juhendamisel mudeleid ja kirjeldavad neid seejirel.
Joonistamismingud. Lapsed joonistavad Gpetaja juhiste jirgi pildi ning piitiavad tehtut kirjeldada.
Arva idra, millest ma motlen

Opetaja iitleb, et peidab mdne viikese asja klassis mangult éra, lapsed peavad #ra arvama, kus see
on (Nukk on laua all), voi kiisima kiisimusi (Kas nukk on laua all?) niikaua, kuni eseme asukoht
kindlaks on tehtud.

Ka nende laste puhul, kes veel lugeda ei oska, vdib kasutada selliseid minge, kus nende iilesandeks
on sobitada kokku sona ja pilt. Kui 6petaja on seda piisav arv kordi juba ise ette teinud, siis on pal-
jud lapsed suutelised seda tegevust jiljendama: nad on meelde jitnud lihtsalt sona kui terviku kuju
voi loonud mingeid seoseid (niiteks sonas uss meenutavad viimased tihed ussi kuju). Samuti oska-
vad lapsed iihe luuletuse voi jutu korduva kuulamise jirel monda sona voi viljendit korrata. Kui
Opetaja on jutustanud paar korda lugu sajajalgsest (Elas kord sajajalgne. Aga see sajajalgne ei ol-
nud harilik sajajalgne, sest tal oli ainult kuus jalga. Uks jalg oli sinine, teine punane, kolmas rohe-
line, neljas kollane, viies roosa ja kuues lilla.) ning illustreerinud oma lugu virvilise pildiga ja osu-
tanud neile virvidele, siis suudavad lapsed mone aja pirast iiksikuid sonu ise 6elda ning Gigetele
virvidele osutada. Selliste lugude koostamine ja pildikeste joonistamine peaks olema Opetajatele
joukohane.

Ulesanne

Koostage lithike jutuke ning joonistage seda illustreeriv pilt. Jutustage seda lugu teistele, nii nagu
jutustaksite seda lastele.

Valige parim jutt.
Moned nédpuniited iilesandepdhise meetodi kasutamiseks.
« Kasutage sihtkeelt vdimalikult palju. Juba piiiie teie juttu mdista on lastele hea harjutus.

» Piiiidke olemasolevaid keeleteadmisi ja oskusi maksimaalselt aktiveerida ning koostage eriil-
melisi {ilesandeid, millega Gppija tuleks toime iihe ja sama keeleainese alusel.

o Arge oodake imet. Keel on keeruline tervik ja seda omandatakse vihehaaval.
« Arge keelustage laste emakeelt, eriti kui tegemist on iikskeelsete riithmadega, ent kiitke koiki
katsetusi, mida laps teeb sihtkeele kasutamisel.

Ulesanne

Pange 4-5-liikmelistes riithmades kirja 7-10 sona, mis tahate lastele selgeks dpetada. Pakkuge vilja 4-5
iilesannet, mille puhul lapsed neid sonu kasutama peavad. Tehke iihisnimekiri kdikide pakutud iilesanne-
test.
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