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SISSEJUHATUS

Kiesolev uuring viidi libi Tartu Ulikooli Narva kolledzi uurimisrithma poolt Haridus- ja
teadusministeeriumi tellimusel (leping). Liitgiimnaasium on uuringus defineeritud kui kool, kus
erinevalt Eesti tavalkoolist dpivad koos erineva koduse keelega dpilased ning kus giimnaasiumi
osa riiklikku oppekava rakendatakse erinevates Oppekeeltes: koolis rakendatakse iitheaegselt
100% eestikeelset dppekava ning mingis kombinatsioonis (nditeks 60/40) eesti- ja venekeelset
oppekava. Uuringus kasutatakse tildjuhul termineid “kool” ja “glimnaasium” ka
liitgiimnaasiumi siinoniitimina. Kasutatakse ka lithendit LG.

Liitgiimnaasiumid on tekkinud kas olude sunnil kohalikes omavalitsustes, kus on
gliimnaasiumiastmesse jadnud liiga vihe Opilasi, et pidada eraldi erineva dppekeelega koole, voi
on see olnud teadlik otsus kooli asutamise hetkel eesmargiga luua koos Oppiv ja iihiskonda
16imiv kool. Liitglimnaasiumite puhul on nii ministeeriumil, kohalikul kogukonnal kui ka Eesti
avalikkusel ootus, et nendes koolides dpivad lapsed hésti tundma erinevaid kultuure - neid,
mida nende kaasOppijad esindavad — ning seeldbi omandavad kultuuridevahelise suhtlemise
oskused, paraneb nende voorkeeleoskus, siiveneb empaatia ning austav suhtumine oma ja
teistesse kultuuridesse ning nende esindajatesse, laieneb maailmavaade, luues paremad
eeldused edasijoudmiseks ja arenguks. Oodatakse samuti, et liitgiimnaasiumides toimiks
senisest paremini Eesti ithiskonna 16imumine, mille néitajateks on iihelt poolt vene koduse
keelega laste parem eesti keele oskus ja teiselt poolt eesti koduse keelega laste empaatiavdoime
ja Eesti vihemuskultuuride tundmine. Ootused on samuti, et liitgiimnaasiumis tekivad Opilastel
ithised sotsiaalsed vorgustikud, ldhenevad iiksteisele erinevatesse kultuuridesse kuuluvate
noorte vadrtushinnangud ja iihiskondlikud hoiakud. Kéaesolev uuring viidi 1dbi kaardistamaks
kuivord on loetletud ootused tditunud, millised on olnud edulood aga ka tagasiminekud ja
véljakutsed.

Léahtuvalt nendest ootustest seati uuringu eesmairgiks kaardistada, kuidas erineva koduse
keelega Gpilased, aga ka opetajad ja kooli juhtkond on kohanenud liitkooli mitmekeelsest ja -
kultuurilises keskkonnast pohjustatud valjakutsetega Gppimisele ja dpetamisele ning kooli kui
tervikkogukonna loomisele. Uuringuga piiiiti ka vilja selgitada kohanemise mehhanismid ja
neid mojutavad tegurid {ildistades senised kohanemiskogemused.

1 UURINGU METOODIKA JA LABIVIIMINE

Uuring viidi 1dbi ajavahemikus juuni 2017 - mai 2018. Tegemist on rakendusuuringuga, mis
keskendub juhtumi analiiiisile - uuritav juhtum holmab koiki 2017. aastal Eestis tegutsevaid
liitglimnaasiume. Uuringusse kaasatud liitglimnaasiumite loetelu on jargmine: Sillaméde
Gimnaasium, Valga Giimnaasium, Johvi Giimnaasium, Parnu Koidula Gliimnaasium, Kivioli
1. Keskkool, Peipsi Glimnaasium, Paldiski Giimnaasium, Kehra Giimnaasium ja Loksa
Giimnaasium. Koolide valim on koostatud koostdos Haridus- ja teadusministeeriumiga.

Kuna Eesti liitgiimnaasiumides pole varem sarnaseid uuringuid 1abi viidud, on tegemist esmase
baasuuringuga. Liitglimnaasiumide kohta pole teadaolevalt nende eripidra arvestavat
haridusmudelit vidlja tootatud, seetdttu peeti otstarbekaks deskriptiivse uuringu ldbiviimist

3



nendes koolides Oppimise, Opetamise ja Oppeprotsessi korralduse isedrasuste
véljaselgitamiseks. Uuring on induktiivne, subjektiivne, suunatud ndhtuse mdistmisele,
andmestik on kogemuslik ja iiksikasjalik. Opilaste kohanemisstrateegiate kisitluses on
narratiivse lahenemise tunnusjooni. Uuringu kirjeldavast iseloomust tulenevalt ei saa aruandes
vélja toodud informatsiooni pdhjal teha jéreldusi Opilaste, Opetajate ja kooli juhtkonna
hakkamasaamise mehhanismide, mdjurite ja kogemuste kohta.

Arvestades tilaltoodut oli valitud kvalitatiivne lihenemine. Andmete allikatena kasutati
dokumente (koolide pdhimaérused, dppe- ja arengukavad, kodulehtedel avaldatud ametlikud
andmed, munitsipaalkoole haldavate kohalike omavalitsuste dokumendid). Nende pdhjal
selgitati vidlja, millised on koolide deklareeritud missioonid, visioonid, eesmairgid.
Analtiiisivahendina kasutati tekstide kvalitatiivset sisusanaliilisi,  pidades eriti silmas
mitmekultuurilisuse aspekte.

Mitmekultuurilisuse erinevate aspektide viljaselgitamiseks viidi 1dbi intervjuud koolielu
korraldamise, Opetamise ja dppimise alase diskursuse saamiseks.

e Grupiintervjuud Opilastega nende seisukohtade teadasaamiseks Oppimise ja
hakkamasaamise eripirade kohta, hoiakute fikseerimiseks. Opilastega, kes dppisid tiielikult
eestikeelsel oppekaval, viidi intervjuud 14dbi eesti vOi vene keeles opilaste valikul.
Opilastega, kes dppisid 60/40 eesti- ja venekeelsel dppekaval, viidi intervjuud 1ibi vene
keeles. Intervjueeriti 11. klassi Opilasi, kes on koolikeskkonda juba pikemat acga kogenud,
kellel on juba hakkamasaamise kogemusi.

e Grupiintervjuud  Opetajatega  Oppeprotsessi, Opetamise  meetodite  isedrasuste
viljaselgitamiseks, arvamuste saamiseks Onnestumise ja ebadnnestumise kohta, samuti
soovituste kaardistamiseks. Intervjuud Opetajatega viidi 1dbi nende soovil kas eraldi
gruppides eesti ja vene keeles voi koos. Gruppidesse paluti voimalusel tulla erinevate ainete
Opetajaid, kellel on kogemus nii 100% eesti kui ka 60/40 eesti-vene dppekavaga dpilaste
Opetamisel.

e Individuaalsed intervjuud koolide direktorite voi nende kohusetiitjatega seisukohtade
teadasaamiseks kooli tegevuse eesmidrgi osas ning administreerimise ja Oppe- ja
abiprotsessi  korralduse eripdra ning soovituste véljaselgitamiseks. Intervjuud
koolijuhtidega viidi 14bi eesti keeles.

Intervjuude kavad (nii eesti kui ka vene keeles) on esitatud aruande lisades. Kdigepealt viidi
14bi intervjuud Spilaste, seejirel dpetajate ja 16puks koolijuhtidega. Intervjuud toimusid allpool
esitatud ajakava kohaselt.

Kokku viidi 14bi 9 individuaalset intervjuud koolijuhtide, 11 grupiintervjuud dpetajate ning 16
grupiintervjuud dpilastega. Opilastele ja Opetajatele on garanteeritud anoniiiimsus:
uurimisgrupp vastutab selle eest, et nende véljaiitlemised ei ole seostatavad vastaja nime,
vastamise keele, kooli ega elukohaga. Koolijuhtidele sellist garantiid anda ei saa, sest monikord
kone all olev kool vdib olla &dra tuntav kontekstist. Koolijuhte oli sellest ka informeeritud.



26.09.2017 Johvi Glimnaasium 2 Opetajate ja 2 Opilaste fookusgruppi
(pilootintervjuud)

4.10.2017 Paldiski Giimnaasium 1 dpetajate ja 2 dpilaste fookusgruppi
12.10.2017 Péarnu Koidula 1 dpetajate ja 1 Opilaste fookusgrupp (2017/2018.
Glimnaasium Oppeaastal puudub 60/40 eesti-vene oppekava)
13.10.2017 Kehra Glimnaasium 1 dpetajate ja 2 Opilaste fookusgruppi
23.11.2017 Valga Giimnaasium 1 Opetajate ja 2 Opilaste fookusgruppi
27.11.2017 Sillaméde Glimnaasium 1 dpetajate ja 1 Opilaste fookusgrupp (2017/2018.
oppeaastal puudub 100% eesti oppekava)
29.11.2017 Peipsi Giimnaasium 1 dpetajate ja 2 Opilaste fookusgruppi
30.11.2017 Kivioli 1. Keskkool 1 Opetajate ja 2 dpilaste fookusgruppi
01.12.2017 Loksa Glimnaasium 2 Opetajate ja 2 Opilaste fookusgruppi

Mitmetes kolides komplekteeriti Opilaste grupid rangelt vabatahtlikest, teistes koolides
mdjutasid grupi koosseisu Oppekorralduse spetsialistid vdi Opetajad. Opilane vdis
grupiintervjuust osalemisest keelduda ning moned Opilased seda ka tegid. Intervjuudes
osalemise soovijaid oli tavaliselt rohkem kui metoodika ette ndgi (minimaalselt neli dpilast).
Mbones koolis tahtsid intervjuust osa votta kdik klassi dpilased (keegi ei tahtnud korvale jadda)
ning nende soovi ka arvestati, komplekteerides suuremad grupid. Mdnes koolis oli 11. klassis
viahe Opilasi ning moju avaldas ka intervjuude ajal aset leidnud viirushaiguste laine, nii et
iiksikutel juhtudel oli intervjueeritavaid grupis vaid kolm. Uhes koolis toimus intervjuu 10.
klassi Opilastega — korralduslikel pdhjustel. Intervjuu kestuseks oli tund kuni poolteist olenevalt
Opilaste arvust.

Opetajate grupid moodustati samal pdhimdttel. Tavaliselt oli grupis neli kuni kuus dpetajat.
Igas koolis otsustati iseseisvalt, kas moodustada kaks Opetajate keelegruppi voi soovitakse
intervjueerimist pigem {ihises grupis. Mones koolis kujunes seetdttu intervjuu kakskeelseks.
Vene emakeelega Opetajatel oli moningaid raskusi eesti keelest arusaamisega sagedamini kui
eesti emakeelega dpetajatel vene keelest arusaamisega. Ohkkond oli kdigis gruppides sdbralik,
mones koolis formaalsem kui teises. Intervjuud opetajatega kestsid tund kuni poolteist.

Uhes koolis ilmnes ithemdtteliselt iihe administratiivtddtaja soov mdjutada ja/vdi kontrollida
intervjueeritavate Opetajate vastuseid. Ta viibis intervjuu ajal kohal, keeldudes intervjuus
osalemast. Intervjueerija hinnangul voisid Opetajate vastused korvalseisja juuresviibimisest
mdjutatud olla.

Uhes koolis avaldas eesti emakeelega dpetaja soovi osaleda venekeelses intervjuus, kuigi
formaalne pohjus (eestikeelse intervjuu aja ebasobivust vms) selleks puudus. Uhes koolis
otsustas Opetajate intervjuust osa voOtta administratiivtootaja. Mdlemal juhul votsid need
inimesed intervjuust aktiivselt osa ning intervjueerija hinnangul intervjueeritavate opetajate
vastused teiste tootajate kohalolekust oluliselt mojutatud ei olnud.




Intervjuude tekstid salvestati audioseadmete abil ning seejérel transkribeeriti tdies ulatuses.
Transkribeeritud intervjuude tekstid siilitatakse TU Narva kolledzi serveris vastavalt
uurimistodde algandmete siilitustdhtacgadele ja -tingimustele.

Transkribeeritud tekstide pohjal viidi 1abi kvalitatiivne kontentanaliiis kolmes kategoorias:
koolielu korraldamise, &petamise ja Oppimise seisukohalt. Opilaste hakkamasaamise
strateegiate viljaselgitamisel kasutati narratiivse analiiiisi elemente, tuginedes Opilaste
selgitustele selle kohta, kuidas nad dppimisraskustest iile saavad. Opilaste vastuseid (jutustusi)
tolgendatakse vastavalt aruande 0sas 3.1 esitatud arusaamadele hakkamasaamise strateegiatest.

Opilaste dppimise ja kooliga seotud viirtused selgitati vilja eelistuste meetodil. Opilastele
pakuti vidlja 45st viidrtustest koosnev loetelu, mis sisaldas kdikide koolide, gliimnaasiumi
riikkliku dppekava (Glimnaasiumi... 2010) ja Euroopa Liidu (Values... n.d.; Definition... n.d.)
vaartusi. Fookusgrupist osavotjatel paluti grupitod vormis algul valida 45 védrtuste hulgast
sellised, mida nende arvates nende kool evib. Juhul, kui esimene valik sisaldas enam kui 15
vaartust (kolmandik loetelust), paluti samuti grupitoé vormis valida neist 15 koige tdhtsamat.
Vairtuste valik iseloomustab Opilaste arvamust koolis evivate véddruste kohta. Viidi 14bi
véartuste vordlev analiitis 100% eesti ja 60/40 eesti-vene Oppekavaga Opilaste arvamustest,
samuti selgitati vilja kuivord need jargivad riikliku dppekava ja EL vdirtusi.

2 LITGUMNAASIUMIDE UURINGU ALUSED

2.1 Hakkamasaamise moiste ja hakkamasaamise strateegiate késitlus

Lahtudes sonastatud uuringu eesmérgist on uuringu keskseks uurimisteemaks hakkamasaamine
mitmekultuurilises ja mitmekeelses dppekeskkonnas, mis on enamusele liitgiimnaasiumite
opilastele esmakordne kokkupuude taolise keskkonnaga. Hakkamasaamine (ingl. coping) on
intensiivsete eesmargipéraste joupingutuste kogum, mida inimene votab ette olukorra voi
situatsiooni fiilisilise, psiihholoogilise vO01 sotsiaalse kahju minimeerimiseks (Lazarus &
Folkman 1984, Lazarus 1999, Carrol 2013: 1441 kaudu). Hakkamasaamise tulemuseks on
olukorraga kohanemine ja muutuste aktsepteerimine sellisel viisil, et nad muutuvad
immanentseks osaks igapdevaelust. Sellega kaasneb uuest olukorrast tingitud pinge ehk stressi
langus.

Positiivne ja negatiivne hakkamasaamine tdhistab erinevaid hakkamasaamise viise ehk
strateegiaid. Positiivse hakkamasaamise strateegiad suurendavad vastupidavust (ingl.
resilience) ja heaolu, samas kui negatiivse hakkamasaamise strateegiad pakuvad tavaliselt vaid
ajutist abistavat (probleemist) korvalejuhtimist. Positiivsele hakkamasaamisele keskendumine
on otsustavaks teguriks pikaajalise heaolu vdi vastupidavuse tagamiseks (Coping... 2017).
Vastupidavus on vOime raskest situatsioonist “tagasi porkuda” (Coping... 2017). Vastupidav
inimene on vdimeline (0p.Cit.) taluma ebadnnestumist, 0ma kogemusest dppima ning Saama elu
viljakutsetega enesekindlalt hakkama.

Teismelise voi nooruki véljakutseteks ehk rasketeks situatsioonideks peetakse fliiisilist
haigestumist, kooli vahetamist, iileminekut kooli alusastmelt korgemale astmele,



hakkamasaamist suure Opikoormuse ja eksamite pingetega, muudatusi perestruktuuris
(lahkuminek ja lahutus), sopruskonna muutumist, konflikte vanemate eakaaslastega, konflikte
vanematega, lihedaste kaotusi ja leina. (Coping... 2017) Kéesoleva uuringu seisukohalt on
aktuaalsed keerulised situatsioonid, mis on tingitud kooli vahetamisest, iileminekust kooli
alusastmelt korgemale astmele ning vajadust kohaneda mitmekeelse ja mitmekultuurilise
oppekeskkonnaga.

Hakkamasaamine eeldab teatud motteid ja tegevusi, mida kasutatakse tajutud situatsioonis
ohtlikuna. Mis iganes pdhjusel stress ka ei teki, voib valida erinevate hakkamasaamise
strateegiate vahel. Valitakse probleemile (ehk lahendusele) ja emotsioonidele (ehk tunnetele)
orienteeritud strateegia vahel (op.cit.)

Probleemile (lahendusele) orienteeritud strateegiat iseloomustavad (op.cit.): 1) endale
kinnitamine: “Mul on probleem — ma vajan lahendust” ning 2) sellest tulenevat kditumismalli:
situatsiooni analiilisi, joupingutuste suurendamist, varem Opitu rakendamist igapdevaelus,
sellise isiku voi isikute poolt podrdumist, kes saavad situatsiooni otseselt mojutada. Arvatakse,
et probleemile orienteeritud strateegia kasutamine toob pikaajalisi positiivseid lahendusi.

Emotsioonidele (tunnetele) orienteeritud strateegiat iseloomustab 1) probleemi “hauduma”
jatmine, probleemist ettekujutuste loomine, probleemi viltimine ja/vdi eitamine, siitidistamine,
sotsiaalse moistmise ja toe otsimine ning 2) sellest tulenevat kditumismalli: olla positiivne,
otsus mitte tekkinud situatsioonile mitte iile reageerida ning tegeleda sellega sammhaaval, luua
objektiivne pilt stressitekitajast, suhelda, aktsepteerida ennast ja teisi, votta padevate inimestega
(teiste Opilaste, Opetajate, tugipersonaliga) lihendust. Ollakse seisukohal, et emotsioonidele
orienteeritud strateegia toob ajutisi positiivseid lahendusi. Lahendamata probleem kerkib suure
toendosusega uuesti esile ning selle lahendamise juurde tuleb tagasi tulla. Uuringu tulemused
peaksid nditama, milliseid tulemusi Opilaste hakkamasaamise toetamisel liitgiimnaasiumid
joudsid ning millises suunas tuleks seda arendada

2.2 Liitgiimnaasiumide opilaste hakkamasaamise tingimuste ja seda mojutavate tegurite
kasitlus

Oppekeskkonna ja -tingimuste (pedagoogilised, organisatsioonilised, sotsiaalsed) kdrval
kujundavad Gpilase hakkamasaamist jirgmised olulised tegurid:

e Opilase vanemate ja perekonna olulised jooned: perekultuuri rahvuslik eripéra, suhtluskeel
voi keeled, tavad, hoiakud, rollitunnetus, vdirtused jne.

e Opilase eelnev hariduskogemus enne liitkooli dppima asumist eelkdige Opetamise ja
oppimise keelt silmas pidades, aga ka Oppetdd vilise tegevuse senine kogemus, kooli
normid, traditsioonid, tavad jne.

e Oppekeeleoskus ja -kultuuritunnetus: millisel miiral dpilane oskab liitgiimnaasiumis
kasutusel olevat dppimise ja Opetamise keelt voi keeli, dppetdo véliselt koolis kasutatavaid
keeli, keele- ja kultuurikeskkonnast tingitud kditumismustreid.



e Opilase iihiskondlik ja kogukondlik kogemus (Pateman 2011): piirkonna majanduslikust
tegevusest tulenev sotsiaalne keskkond, piirkonna ja kogukonna kultuurieripira, sh
tthiskondlik arvamus, vaartused jt.

Kiesolevas uuringus kogutud Opilaste, dpetajate ja koolijuhtide intervjuudest saadud andmeid
interpreteeritakse nende tegurite moju arvestades.

2.3 Viartuse kisitlus opilase hakkamasaamisel liitgiimnaasiumis

Viirtused on Opilase hakkamasaamise olulisemaid mdjutegureid. Véiirtustel pdhinevad
hoiakud, mis omakorda viljenduvad vahetus kiitumises. Opilase viirtused kujunevad
ithiskondlike, kogukondlike ja perekonnaviirtuste mojul. Nad mdjutavad ka Opilase
eneschinnangut, sotsialiseerumist, dpimotivatsiooni jpm.

Uuringus voetakse aluseks Schroederi (2016) seisukoht, et olulised védartused — arusaamad
sellest, mis on “hea” ja “halb” - on ka see, mida tegelikult soovitakse ehk mis kujundab
hoiakuid. Hoiakutest tuleneb, kuidas inimene iihes vO1i teises situatsioonis tegelikult kditub. See
tdhendab, et ka koolis valitsevad véértused viljenduvad otseselt Opilase kditumises ja tegevuses.

MODE teooria (MODE 2016) kohaselt on hoiakud, eriti aga tugevad hoiakud, funktsionaalsed:
nad juhivad inimest positiivse juurde ja korvale negatiivsest, automaatselt liilitavad sisse sellele
vastava kditumise. See tdhendab, et koolis valitsevad véédrtused mdjutavad otseselt Opilaste
hakkamasaamist. Need vddrtused, mida koolis oluliseks peetakse, kditumise tasandil toimivad,
need aga, mida olulisteks ei peeta, kditumise tasandil ei toimi.

Kooli, ka hitglimnaasiumi vidrtuste siisteem on suunatud eelkdige riikliku Oppekava
eesmarkige saavutamisele, laiemas plaanis aga iihiskonnas tervikuna valitsevate ja
heakskiidetud normide ja arengusuundade toetamisele kujundamaks igast opilasest endaga hésti
toimetulevat tdisvadrtuslikku iihiskonna liiget. Kooli vdirtuseid kannavad kdik dppeprotsessis
ja seda toetavates tegevustes osalejad: kooli juhtkond, dppekorraldus- ja abipersonal, dpetajad
ja opilased. Opilaste hakkamasaamise suhtes on kooli viirtuskeskkond iiks olulisimaid
hakkamasaamise toetajaid. Iga kool kujundab ja deklareerib (kinnitab kooli olulistes
dokumentides, leiab viljendust muudes kirjalikes ja suulistes tekstides) temale omaseis olulisi
véartusi.

Uuringus piistitati eesmark kaardistada, millised erinevused arusaamades koolivdartustes
esinevad eesti- ja venekeelsest kultuuriruumist périt dpilastel ning milliste koolivaértuste osas
on nad iiksmeelel. Selle abil saab hinnata ka kooli kultuurikeskkonna tihtsust voi hajuvust. Mida
tihtsem on Opilaste arusaam kooli véirtustest, seda paremini nad moodustavad terviku ja selle
kaudu toetavad teineteise ja koikide hakkamasaamist. Mida hajusam on kooli véartussiisteem,
seda suurem arusaamade ebamaéirasus koolis valitseb ning vastavalt raskem on dpilastel koolis
hakkama saada.

3 LIITGUMNAASIUMIDE ULDISELOOMUSTUS




Alapeatiikis iseloomustatakse liitglimnaasiume toetudes avalikele dokumentidele ja
andmebaasidele. Informatsiooni on tdiendatud koolijuhtide, dpetajate, ja Opilaste intervjuude
pohjal, mis niitavad koolide mitmekultuurilisusest tulenevat eripira. Dokumentideks on
koolide pdhiméirused, arengukavad ning muud dokumendid. Lisas 1 on esitatud andmestik,
millel koolide iseloomustus pohineb, samuti andmeallikate loetelu koolide kaupa. Andmed on
esitatud 2017/2018. Sppeaasta seisuga.

3.1 Koolide iildandmed

Uheksast uuringusse kaasatud liitgiimnaasiumist kolm on riigi ja kuus omavalitsuste omandis.
Koolid on saanud praeguse organisatsioonilise kuju valdavalt 2011.aastaks ldbiviidud
venekeelsete giimnaasiumite osalisele eestikeelsele dppele lilemineku reformi kédigus. Esimene
liitgiimnaasium asutati siiski veel enne nimetatud reformi 2010. aasta. Uks liitgiimnaasium
asutati 2012. aastal ning iilejaanud kas 2013. voi 2015. aastal. Enamikel koolidest on tédnaseks
taiculatusliku kolmeaastase giimnaasiumidppe kogemus ehk kolm giimnaasiumi aastat iihes
koolis alles piiratud. Koolides toimub oppeprotsessi kiire arendamine, uute tingimustega
kohandamine. Opilaste arv koolides varieerub 106st kuni 533ni, riigigiimnaasiumides on
Opilaste arv omavalitsuste koolide omadest suurem.

3.2 Opetajad ja tugipersonal

Neljas koolis iiheksast oli 2017/2018. dppeaasta alguses mitmeid komplekteerimata opetajate
ametikohti (kodulehtede andmetel). Puudu oli matemaatika, fiiiisika, eesti keele, eesti keel teise
keelena ajaloo- ja thiskonnadpetaja, valikainete, kehalise kasvatuse Opetajaid, samuti
eripedagooge, haridustehnolooge ja mitmeid ametnikke (sekretir jt). Opetajate nappus
kimbutab paljusid koole, eriti neid, mis asuvad suurtest tdmbekeskustest (Tallinn ja Tartu)
eemal. Monede liitgiimnaasiumide véiksus tingib vajaduse pakkuda Opetajatele osalise
koormusega tootamist, mis vihendab veelgi nende tookohtade atraktiivsust. Lisaks sellele on
liitgiimnaasiumi ndudmised kohati dpetajatele erilisemad vorreldes nende koolidega, kus tuleb
dpetada dppekeelt korralikult valdavaid dpilasi. Opivad ju samas klassis nii dpilased, kes on
16petanud tdieliku eestikeelse Gppega pohikooli kui ka need, kes Sppisid pdhikoolis peamiselt
vene keeles. Selliseid klasse nimetatakse siin liitgiimnaasiumiga analoogiliselt liitklassideks.

Uuringu jaoks ldbi viidud intervjuudest Opetajatega selgub, et liitkooli liitklassis dpetamise
jaoks on vaja rakendada spetsiifilisi Opetamismeetodeid ja -votteid kindlustamaks iihelt poolt
nende Opilaste edasijoudmist, kes dpetamise keelt (enamasti eesti keelt) eriti hésti ei valda, ning
teiselt poolt ka selliste Opilaste edasijoudmist, kellel dpetamise keel on emakeeleks. Huvitav on
maérkida, et mones koolis dpivad néiteks vene kirjandust koos nii vene emakeelega kui ka vene
keelt kui voorkeelt omandanud dpilased, st iithtmoodi keerulised olukorrad tekivad nii eesti- Kui
ka vene keeles dpetades ja dOppides.

Liitklassides kasutusel olevate spetsiifiliste pedagoogiliste meetodite hulgas nimetati kdige
sagedamini LAK-0pet. Osa Opetaid on seisukohal, et selle metoodika valdamine aitab nii



liitklasside Opetajaid kui ka Opilasi kdige paremini edasi. Avaldati arvamust, et LAK-0ppe
meetodite omandamine peaks olema liitkoolide Opetajatele kohustuslik. Ometi hinnangud
labitud LAK-Oppe koolitustele on olnud erinevad. Osad Opetajad hindasid tulemusi viga
kasulikeks, osa lausa kasutuiks. Osa Opetajaid tunnustas korgelt SA Innove t66d LAK-dppe
edendamisel ja koolituste korraldamisel ja ldbiviimisel — need olid dpetajad, kes piitiavad LAK-
Opet slistemaatiliselt rakendada. Osal Opetajatest on selle metoodikaga olnud vaid pdgus
kokkupuude ning nad on (veel) selle suhtes skeptilised, osa polnud LAK-&ppega iildse kokku
puutunud.

Selgub, et tugiteenuste vajalikkust hinnatakse koolides erinevalt. Mdnel pool arvatakse, et
Opilase toetamine on klassijuhataja ja ainedpetajate otseseks kohustuseks, teistes, vastupidi,
pigem kaasatakse spetsialistide teenuseid. Esimesel juhul on tegemist pigem suletud
tegutsemisviisiga (piirdutakse pigem olemasolevate peamiselt pedagoogiliste paddevuste
kasutamisega), teisel juhul ollakse avatud erialaspetsialistide siivaoskuste rakendamisele. Uhe
voi teise viisi tulemuslikkust on siiski voimatu kdesoleva uuringu intervjuude pohjal hinnata.
Huvi pakub see, et koolijuhid ei too iildjuhul tugispetsialistide teenuste vihese kasutamise
pOhjuseks rahaliste vahendite nappust. Seda mainiti piirava asjaoluna vaid iihel korral. Kdik
koolid kasutavad suuremal voi viaiksemal méiral Rajaleidja teenuseid.

3.3 Oppekava keel, 6ppeainete keel ning koolide otsus éppekeele kohta

Seitsmes koolis tiheksast kasutatakse nii eestikeelset kui ka osaliselt venekeelset oppekava
(nimetame need lihtsustatult edaspidi erinevate keeltega dppekavadeks). Koolid jagunevad
keeltepohise dppekorralduse jargi nelja gruppi:

1. Koolid, kus toimub Ope ainult eesti keeles, kuigi dpilaste hulgas on markimisvéadrne
hulk ka muu koduse keelega dpilasi.

2. Koolid, kus on eestikeelse ja osalise venekeelse dppekava dpilased jaotatud erinevatesse
klassidesse, kuid osa aineid labivad dpilased eesti keeles koos.

3. Koolid, kus erinevatel Oppekavadel Gppivad Opilased Spivadki kogu aeg eraldi.
Pohjuseks tuuakse eesti keele oskuse erinevad tasemed: ndrgema eesti keele oskusega
oOpilastele tuleb dpetada eestikeelset ainet teistmoodi.

4. Koolid, kus koik dpilased, soltumata dppekava keelest, dpivad iihes klassis, ent osa
aineid ldbitakse erinevates keeltes eraldi gruppides. Vene keeles Opitakse tavaliselt
matemaatikat, fliisikat, keemiat. Kusjuures huvipakkuv on tihe kooli kogemus: ajaloo
Opetamine kahes grupis - eraldi Opetatakse ajalugu oOpilastele, kes on Idpetanud
eestikeelse ja venekeelse pdhikooli, kuigi dpe toimub mdlemas grupis eesti keeles. Kahe
grupi moodustamise pdhjuseks tuuakse mitte niivord erinev keeleoskus, kuivord
erinevad eelteadmised ajaloost. Opetajate kinnitusel vajavad vene pdhikoolist tulnud
Opilaste teadmised glimnaasiumis ndutud ajalooteadmiste omandamiseks tdiendavat
eelopet.
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Uhes koolis — Koidula Giimnaasiumis — on dppekeel miiratletud selgelt ja iihemdtteliselt -
eesti keel, ilma tdiendavate selgitusteta. Ning tegelikult kogu dpe toimubki selles koolis eesti
keeles nii eesti- kui ka venekeelse Opilaste kogukonna jaoks. Osalise venekeelse dppega klasse
on olnud, ent vajadus nende jdrele niitid kooli juhi sdnul puudub. Osalise venekeelse dppega
klassidest loobumist on toetanud ka kooli hooldekogu.

Uhes koolis — Peipsi Giimnaasiumis — on nimetatud kaks dppekeelt: eesti ja vene.

Ulejaanud koolides on dppekeeleks médratletud eesti keel, aga vene keele kasutamine on selle
korval samuti nimetatud ning selle kasutamise tingimused reglementeeritud. Siiski puudub iihes
koolis — Sillamde Giimnaasiumis - 100% eestikeelne oppekava. Téienisti eestikeelse dppega
klassid ei ole selles koolis kunagi komplekteerunud, kuigi soovijaid on nii koolijuhi kui ka
Opetajate sonutsi iga aasta olnud.

Kolmes koolis on nimetatud dppekeeleks ainult eesti keel, ent on tdpsustatud venekeelse dppe
maht eestikeelse korval, seega vene keel on dppekeelena nimetatud (Sillamde Glimnaaaium,
Johvi Giimnaasium, Valga Giimnaasium). Nendes koolides toimib nii 100% eestikeelne kui ka
osalise venekeelse Oppega dppekava. Taielikult eestikeelsel dppekaval dpivad nii eesti kui ka
vene koduse keelega opilased.

Neljas koolis (Loksa Giimnaasium, Kehra Giimnaasium, Paldiski Glimnaasium, Kivioli I
Keskkool ja ei ole eesti keele kui dppekeele korval teine dppekeel ametlikult maaratletud, kuigi
osaliselt pakutakse opet ka vene keeles.

3.4 Koolide eesmérgid ja saavutused

Uuringusse kaasatud koolides rakendatakse kooli tegevuse cesmirkide ja visioonide
sdnastamisel erinevaid kontseptuaalseid lihenemisi. Uks neist rajaneb lapse arengu protsessi
kujundamisel teatud Opitulemuste saavutamiseks. Teine kontseptsioon nideb opitulemusi Kui
iihte mitmetest tingimustes, mis koosmdjul lapse arengule kaasa aitavad, pidades oluliseks veel
ka hoiakute ja oskuste kujundamist, mida laps saab koolis ning ka koolivilises tegevuses
rakendada, et oma eluga parimal vdimalikul moel hakkama saada voi elus edasi jouda.
Hakkamasaamise tdhtsust rdhutasid intervjuudes pigem koolijuhid, edasijoudmise vajadust aga
opetajad (liitkoolide eeliste ja puuduste kontekstis). Tdendoliselt ei erine liitgiimnaasiumid
selles suhtes kdigist teistest Eesti koolidest, ent kahe erineva pedagoogilise kontseptsiooni
paralleelne rakendamine koolides on siinkohal vaid dramarkimist vaariv, Kkuigi selle
motestamine ei kuulu ldbiviidava uuringu iilesannete hulka. Pea kdikide koolide eesmargid
holmavad erinevates sOnastustes nii dppet6d kvaliteeti kui ka Oppimise tingimuste loomist,
emakeele ja riigikeele omandamist, dnnelikku dpilast jne.

Uuringus loodeti esile tdstetud saavutuste kaudu teada saada, mida koolis lisaks dpitulemustele
pusivalt vdirtustatakse. Kodulehtedelt see paraku ei selgunud. Saavutused kajastuvad vaid
uudiste rubriigis, mis aja méddudes asenduvad uute uudistega ning kaovad aegade hdmarusse.
Intervjuudest koolijuhtide, dpetajate ja Opilastega selgub, et tuntakse uhkust ja rodmu kiill
opitulemuste, kiill dnnestunud Oppeviliste {iirituste, sh niiteks vditude iile mitmesugustel
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konkurssidel ja oliimpiaadidel jms. Seevastu suuliselt tutvustatakse saavutusi laiemalt ja
sisukamalt. Tdhtsaimaks tulemuseks peetakse — liihidalt kokku vottes - glimnaasiumide
jatkusuutlikkuse saavutamise. Saavutuste loetelu koolijuhtide sonastustes on esitatud lisas. Nii
nagu igale organisatsioonile, tuleks ka liitglimnaasiumidele soovitada saavutusi jarjekindlalt ja
pidevalt avalikustada - opilaste ja personali motiveerimiseks, samuti kooli maine tdstmiseks.

4 OPILASTE HAKKAMASAAMIST MOJUTAVAD SOTSIAAL-KULTUURILISED
TEGURID

Opilase hakkamasaamine sdltub mitte ainult koolis toimuvatest protsessidest nagu dpetamine
ja oppimine, koolikorraldus, oppeviline tegevus, vaid ka oludest, kus dppetegevus toimub.
Liitgiimnaasiumite puhul omab olulist mdju kahe kultuuriruumi — eesti ja vene — koostoime iihe
kooli seinte vahel. Kaks kultuuri kujundavad vastastikuses koostoimes spetsiifilise keskkonna,
mis kujuneb erinevate tegurite koosmdjul (vt Ik 8-9).

Kéesolevas peatiikis vaatleme Gpilase hakkamasaamist 1dbi nende sotsiaal-kultuurilise tausta:
Opilase vanemate ja perekonnakultuur, eelnev hariduskogemus, sh haridusparadigma,
oppekeele oskus ja kultuuritunnetus, eelnev iihiskondlik ja kogukondlik kogemus, - ehk
sotsiaal-kultuuriline keskkond, millest nad tulevad, kui nad astuvad liitgiimnaasiumisse.
Sotsiaal-kultuurilise tausta moju ulatub arusaadavalt ka kooli ning moodustab osa
hakkamasaamise keskkonnast. Eesti kodukeelega, vene kodukeelega ja eesti-vene kodukeelega
laste sotsiaal-kultuuriline taust on erinev ning sellest tulenevalt on ka nende hakkamasaamise
voimalused ja strateegiad. Allpool kirjeldame Jpilaste ja Opetajatega ldbiviidud
grupiintervjuude pohjal, kuidas on liitgiimnaasiumis kohanenud eesti kodukeelega, vene
kodukeelega ja eesti-vene kodukeelega Opilased ning kuidas nende eelnev koolikogemus,
kogukondlik ja tihiskondlik taust ning perekonna kultuur mdjutavad kohanemisstrateegiaid.

4.1. Eesti kodukeelega opilased

Eesti kodukeelega &pilase puhul tuleb arvestada jargmis sotsiaal-kultuurilisi aspekte. Eesti
kodukeelega Opilase liitgiimnaasiumile eelneva koolikogemus périneb eestikeelsest lasteaiast
ja pohikoolist. Kui tal oligi seal kokkupuuteid teisest kultuuriruumist parinevate kaaslastega,
siis on suur tdendosus, et kogu suhtlus toimus eesti keeles ning kultuuridevahelised erinevused
el tousnud eredalt esile. Kogukondlik ehk tihiskondlik elu (huvitegevus, raamatukogu, arstiabi,
kaubandus, transport jne) on eestikeelse dpilase jaoks valdavalt toimunud eesti keeles, samuti
kasutatav massimeedia ja suhtlusvorgustikud, ning see elu osa on olnud kooskolas
perekonnakultuuriga. Liitglimnaasiumi dppima tulles puutub Opilane esmakordselt vahetult
kokku teisest kultuuriruumist périnevate Opilaste ja Opetajatega igapdevaselt ning en masse.
Opilase jaoks kujuneb see kooliga kohanemisel iiheks tiiendavaks koolikeskkonna
tingimuseks, millega liitglimnaasiumi dppima tulles kohaneda tuleb.

Opilaste intervjuudest selgub, et liitgiimnaasiumis dppima asudes kogeb teatud hulk eesti
kodukeelega Opilasi esmakordselt, et osa kaasopilastest radgib Oppetegevuse véliselt teises,

12



vene keeles, millest dpilane aru ei saa. Opilane mirkab, et tema kdrval kujuneb suhtlusring, kus
kéitutakse monevorra teisiti sellega vorreldes, millega ta on harjunud: talle ilmnevad erinevused
kahte kultuuriruumi kuuluvate Opilaste kditumisnormides. Pannakse téhele erinevusi niiteks
arusaamades sellest, mida tdhendab korralikkus, tidpsus jms koolililesannete tditmisel, kuidas
Opitakse, milline on vastuvoetav td6jaotus meeskonnatdos, milline on rahulik kéditumine, millist
hédletooni ja -tugevust peetakse kdrgendatuks, kui suur on isiklik ruum, millised on viisakad
lauakombed, millised viisid on vastuvOoetavad Opilaste omavaheliste arusaamatuste
klaarimiseks jne.

Opetajate sdnul toimub neil liitgiimnaasiumi tulles eelkdige erinevuste dratundmine, millele
jargneb suhtumise kujunemine. Valinud OJppimise liitgiimnaasiumis, jouab Opilane
arusaamisele, et erinevusi tuleb tolereerida, kui soovitakse selles koolis edasi dppida. Kuna
Oppimine on Opilastel selgeks prioriteediks (see selgub iiheselt nende intervjuudest) — voeti ju
otsus liitglimnaasiumi ppima minna teadlikult - siis tuleb kultuurierinevusi hakata taluma,
hiljem nendega kohanema, kui oma koolikeskkonna eriparasesse omadusse.

Opilaste intervjuudest selgub, et osa 11. klassi &pilasi on &ppinud kultuurierinevusi
aktsepteerima, teine osa neid taluma. Aktsepteerimine tdhendab omaksvottu ja mistmist, mille
tulemusena muutub ndhtus voi vairtus normiks. Situatsiooni talumine on aga selle &ra
kannatamine, mis ei vii siiski kohanemiseni. Monedel juhtudel vastupidi, vOoib kohanemist
takistada. Need Opilased, kes on valinud olukorra talumise strateegia tunnistavad, et erinevused
on héirivad. Kooliti on aktsepteerijate ja talujate osatdhtsus erinev. Koikide koolide dpilased
tunnistavad, et erinevasse kultuuriruumi kuuluvad dpilased hoiavad omaette” nii dppimisel
(nditeks piitiavad meeskonnatooks gruppe omavahel moodustada) kui ka dppevilises tegevuses
(vaheajal, kooliiiritustel). Sama tidheldavad ka opetajad.

Intervjuudes méargivad moned eesti kodukeelega opilased, et Gpetajatel ja kaasopilastel on
nende Opitulemustele ja osalusele Oppevilises tegevuses, koolireeglite tditmisele kdrgemad
ootused kui nende vene kodukeelega dpingukaaslastele. Eesti kodukeelega opilased pole
sellega rahul, tajuvad seda tdiendava pohjendamata koormuse ehk ebadiglusena.

Samuti kogevad eesti kodukeelega dpilased niisugust dppeprotsessi korraldust ainetundides,
kus tahelepanu on pigem halvema eesti keele oskusega Gpilaste dpetamisele. Seda ei pane nad
iildjuhul pahaks, ent mirgivad, et endale sobiks kiirem materjalidega edasiminek, vdiks olla
viihem materjali kordamist ja enam uue materjali esitamist. Opetajad mirgivad, et teevad seda
teadlikult piiiieldes Opilaste teadmiste ja oskuste taseme iihtlustamise poole, mis 12. klassi
joudmise ajaks ka saavutatakse.

Esitati tiksikuid nditeid juhtumitest, kus tekkisid arusaamatused eesti kodukeelega opilase ja
vene emakeelega Opetaja vahel. Eesti kodukeelega Opilased maérkisid, et Opetamisstiil on
harjumatu ning selle omaksvotmine votab aega. On nimetatud ka paari tiksikjuhtumit, kus
Opetaja ei oska eesti keeles dpetamiseks piisavalt eesti keelt, mis kujuneb dpilasele oluliseks
takistuseks aine omandamisel (keemia, fiiiisika, inglise keel).

Osades ainetes, mida Gpetajad nimetavad jutustavateks, nagu ajalugu, iihiskonnadpetus,
geograafia, ilmnevad Spetajate sonutsi suured erinevused eesti- ja peamiselt venekeelse oppega
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pdhikooli 1dpetanute teadmistes. Uhes koolis dpetatakse niiteks tidielikult eesti keelega dppes
ajalugu kahes grupis, kuigi mdlemas eesti keeles. Uhes grupis dpivad eesti dppekeelega ja teises
osalise eestikeelse Oppega pdhikooli Idpetanud dpilased. Viimaste teadmiste tdiendamine aines
vajab teistsugust dpetamist vorreldes eesti keelega pdhikooli Iopetanutega ning noorte dppimist
koos peetakse ebaefektiivseks.

Pahatahtliku  suhtumise probleem teisest kultuuriruumist périt Opilastesse on
liitglimnaasiumides mingil mééral olemas, mida kinnitavad intervjuud Gpilaste, Gpetajate ja
koolijuhtidega. Intervjuud koolijuhtidega aga nditavad, et see on pigem erinevate kogukondade
eelarvamus, mille kinnistamist toetab koolijuhtide arvates ka meedia. Tegelikult leitakse kdigis
koolides, kus probleemi on maérgatud, pahatahtliku suhtumise juhtudele kiiresti positiivsed
lahendused (vt aruande alapeatiikk 4.3). Enamikest koolijuhtide ja Opetajate intervjuudest
selgub, et nad on sellest ndhtusest teadlikud ning koolis piiiitakse teha jirjekindlat t66d, et
Opilastele erinevusi pohjendada ja saavutada moistev suhtumine nii kdikide Opilaste poolt.
Koolijuhid mérgivad, et probleem on aktuaalne kooliga kohanemise algstaadiumil ning
praktiliselt kaob giimnaasiumis dppimise teisel aastal.

Voib jireldada, et eestikeelsest kultuuriruumist parineva Opilaste jaoks on liitgiimnaasiumi
mitmekultuurilise keskkonnaga kohenemine vorreldes teiste Opilaste gruppidega koige
keerulisem, sest markimisvadrsel osal neist puudub nii vene keele oskus kui ka venekeelse
kogukonnaga vahetu suhtlemise kogemus.

4.2. Vene kodukeelega opilased

Vorreldes eesti kodukeelega Opilaste kultuuriruumiga ei ole vene kodukeelega Opilaste
kultuuriruum niivord iihtne ja iihetaoline. Kuigi koduseks keeleks on vene keel, voib
kultuuritraditsioonid olla kas Ukraina, Armeenia, Valgevene, Moldova v3i mdne muu endise
Noukogude liiduvabariigi v6i Poola vO0i juudi omad. Siiski, tdnu keelepohisele
kultuuritarbimisele on vene keelega seostuv kultuuriruum &pilasele tuttav ning ilmselt suurel
médral ka omaks voetud.

Opilase eelnev dpikogemus parineb koolist, kus kogu tundideviline suhtlus toimus vene keeles,
oppekeeleks oli valdavalt vene keel ning eesti dppekeelega puutus opilane kokku vaid osades
ainetundides. Kuigi Gpilane Oppis eesti keelt teise keelena alates teisest klassist, puudub tal
arvestatav suhtlemiskogemus eestikeelsete kaaslastega. Eesti keele ja kultuuri kandajaks on
enamusele vene kodukeelega Opilastele liitgiimnaasiumi tuleku eel olnud vaid moned
ainedpetajad, kusjuures kdik eesti keeles aineid Opetavad Opetajad ei pruukinud olla eesti
kultuuri kandjad. Vene kodukeelega opilaste senine elukogemus kinnitab, et v3ib toime tulla
ka venekeelse kogukonna piirides omamata vajadust kohaneda teise keelekeskkonnaga ja
kultuuritavadega. Selles veenab Opilasi sageli ka nende vanemate ja eriti vanavanemate
kogemus. Kogukondlik elu on vene kodukeelega Gpilaste jaoks toimunud samuti valdavas osas
vene keeles (nditeks huvitegevus, naabritega suhtlemine). Mones Eesti piirkonnas, nagu lda-
Virumaal, toimub Opilase jaoks vene keeles ka kogu laiem iihiskondlik elu (raamatukogu,
arstiabi, kaubandus, transport, meedia jne). Samas on paljudes piirkondades Gpilastel
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kokkupuude ka eestikeelse ruumiga, kuna kas elatakse vihemusena eestikeelses kogukonnas
(Parnu, Tartu) voi on kogukond kakskeelne (Kehra, Johvi, Mustvee, Loksa).

Siiski on vene kodukeelega dpilasetel olemas arusaam eesti keelest ja eesti kultuurist, erinevalt
eesti kodukeelega Opilaste vdhesest arusaamast vene keele ja kultuuri osas. Selles mottes on
vene kodukeelega Opilased liitgiimnaasiumi kakskeelse keskkonna omaksvotmiseks eesti
kodukeelega Opilasega vorreldes paremini ette valmistatud. Vene kodukeelega opilased tajuvad
teise kultuuriruumi olemasolu teadlikumalt vorreldes eesti kodukeelega Gpingukaaslastega,
kuigi massimeedia kaudu tarbitav ja ldabikdimine suhtlusvorgustikes on venekeelne, koos kdige
selle kultuuriruumiga kaasas kédivaga. Need Opilased saavad paremini aru, milliste kultuuriliste
erinevustega neil koheneda tuleb, kuigi igapaevaselt ja 1dhedalt puutuvad nad nendega kokku
esmakordselt. Kultuurilised erinevused ilmnevad teistsugusel viisil vorreldes sellega, mida
Opilane on oodanud (see selgub intervjuudest eesti kultuuriruumist périt dpilaste ja Opetajatega).
Naiteks mainivad eesti kodukeelega dpilased intervjuudes, et venekeelsed kaasdppijad ei pruugi
tavasuhtluses aru saada ka véga lihtsatest lausetest, nditeks kus voi millal mingi tiritus koolis
toimub vms, kuigi ainetundides voivad korralikult vastata.

Vene kodukeelega Opilaste jaoks on kdige keerulisem mitte niivord kohanemine teise
kultuuriga, kui just teiskeelse dppeprotsessiga, voib-olla ka teise dppeparadigmaga. Samas on
nad otsuse liitglimnaasiumi Sppima tulla teadlikult vastu votnud. Kuigi kdigi opilaste sonade
kohaselt on nende prioriteediks giimnaasiumi dppekava omandamine, tuleb neil eesmirgu
saavutamiseks kohaneda mitte ainult eesti keeles Oppimisega, mis seab pdhikooli omaga
vorreldes mdrksa korgemad nduded, vaid ka timberringi toimiva ja ka ainetes Opitava eesti
kultuuri kontekstiga.

Opetajad margivad, et kahetsusviirselt sageli saavad osalise eestikeelse dppega pdhikooli
10petajad eksitava signaali: olles edukalt ldbinud eestikeelsed ained ning saanud head tulemused
cesti keele eksamitel, arvavad nad, et neil on piisavalt ette valmistatud giimnaasiumis tdieliku
eestikeelse Oppega toimetulekuks. Selles toetab dpilasi ka teadmine, et igapdevaelus saavad nad
eesti keelega kenasti hakkama. Opilased annavad endale kiill aru, et giimnaasiumi tulles peab
valmis olema senisest intensiivsemaks Oppimiseks, ent sageli selgub, et nad on raskusi
alahinnanud. Osa Opilasi votab viljakutse vastu ning jouab 10. klassi Idpuks eesti kodukeelega
Opilastele jérjele, mis nduab neilt oodatust méirksa suuremat joupingutust ja pithendumist. Osa
Opilastest aga eelistab leebemat lahendust ning l4heb iile osalise venekeelse oppega klassi, kus
neil on hakkama saada kergem. Koolijuhtide ja Gpetajate sdnutsi selliseid Opilasi ei ole palju,
sest eeldusi téieliku eestikeelse Oppega toimetulekuks piilitakse vélja selgitada juba
sisseastumisel ning dpilasele antakse kooli poolt soovitused, millisesse klassi oleks otstarbekam
Oppima minna. Koolikatseid ei ole iiheski liitglimnaasiumis, Opilastega toimuvad vestlused,
monel pool viiakse ldbi eesti keele oskust kontrollivaid teste.

Samas vene kodukeelega opilane eeldab vdi hakkab tajuma, et vorreldes eesti kodukeelega
Opingukaaslastega on ootused temale mdnikord madalamad. See selgub peamiselt eesti
kodukeelega Opilaste intervjuudest, ent kontekstis ka vene kodukeelega Opilaste ja Opetajate
intervjuudest. Opetaja vdib rahule jifida vene kodukeelega dpilaste napisdnalise lihtlauselise
vastusega, suuliselt vastama palutakse teistest harvemini, ning nende jaoks toimivad
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mitmesugused tugiteenused. Kuigi vdoras keeles ja voora kultuuriruumi kontekstis dppimine
on Opilastele keeruline, voivad nii Opilased ise kui Opingukaaslased tdlgendada seda
viahemusele tehtava jareleandmisena ning moned eesti kodukeelega opilased tajuvad seda kui
ebavordsust (intervjuudest dpilastega). Selle pdhjal voib kujuneda ka hoiak Sppimisse, aga ka
teise kultuuriruumi kuuluvasse dpilasesse.

Kirjeldatud olukorra pdhjused selguvad koolijuhtide ja Opetajate intervjuudest. Valdavalt
venekeelse dppega pohikooli 16petades jitab enamuse vene kodukeelega Opilaste eesti keele
oskus soovida. Opilaste hakkamasaamist liitgiimnaasiumis raskendab mitte ainult ebapiisav
keeleoskus (ei mdista, mida dpetaja radgib, seletab, nduab, ei saa aru kirjalike iilesannete sisust
jms), vaid ka voora kultuuriruumi normide ebaselgus. Kdiki neid raskusi arvestades seatakse
eriti glimnaasiumi Oppimise alguses Opilastele pohjendatult erinevad ootused edasiminekute
osas, mida osad dpilased tolgendavad sageli — isegi kui ekslikult - madalamate nduetena vene
kodukeelega dpilastele. Seda eksklikku olukorra tolgendamist toetab kujundav hindamine, kui
selles reeglitest ei olda tihtmoodi aru saadud. Selle tulemusena voib vene kodukeelega opilastel
kujuneda arusaam, et ootused ja nduded talle on eesti kodukeelega Gpilastega vorreldes
madalamad ning see mdjutab opilase opimotivatsiooni ja hoiakuid. Ning vastupidiselt voib eesti
kodukeelega Opilastel tekkida arusaam, et vene kodukeelega Opilased peavad vihem
pingutama. Nende arusaamade tekkimise véltimiseks on oluline, et dpetajad ja kooli juhtkond
selgitab oma Opetamise ja ootuste ldhenemisi Opilastele ja seda jarjepidevalt.

Intervjueeritavate Opetajate arvates esitatakse pohikooli 10petamisel eesti keele oskustele
mirksa madalamad nduded kui giimnaasiumis oppimine eeldab. Samuti margitakse, et osalise
cestikeelse dppega koolis ei valda ainedpetajad sageli piisaval tasemel eesti keelt, teises keeles
Opetamise meetodeid jms, et opilased omandaksid piisavalt tasemel pohikooli aineid (néiteks
ajalugu), et giimnaasiumis edasi Oppida. Paaril korral mérgiti ka vene emakeelega Opetajate
oskamatust kohandada Opetatavat eesti kultuuriruumiga, sh eestikeelsete dOppematerjalidega.
Koik see pohjustab tdiendavaid raskusi Opilastele, kes selle kooli Iopetades siirduvad
liitglimnaasiumidesse edasi Oppima, ning on moistetav, et nende liletamiseks toetatakse dpilast,
mis eristab neid kui suuremat tdhelepanu saajaid. Mdnede koolijuhtide ja Opetajate arvates
tuleks kasuks, kui dpilaste arv liitgiimnaasiumide klassides oleks tavaliselt vdiksem.

Osa vene kodukeelega Opilasi omandas eesti keele oskuse viga heal tasemel
keelekiimblusdppes. See kogemus annab neile oskuse tunda ennast mugavalt nii eesti- kui ka
venekeelses keskkonnas. Keelekiimblusope Opetab lisaks keelele ka eesti kultuuri, mis on
nendele Opilastele moistetavam ja omasem. Neil on omajagu iihist kakskeelsest perekonnast
parit koolikaaslastega, kuigi nende eestikeelse kultuuriruumi tundmisel puuduvad stigavamad
perekondlikud juured. Opetajate arvamuse kohaselt keelekiimbluse metoodika jirgi eesti keelt
oppinutele sobib liitglimnaasiumis dppimine kdigi teiste opilastega vorreldes kdige paremini,
eriti hdid tulemusi annab varajane keelekiimblus. Opetajate arvates varajase keelekiimbluse
laiaulatuslik rakendamine annaks voimaluse mitte ainult edukamaks eesti keele ja ainete eesti
keeles Opetamiseks pdhikoolis, vaid looks ka vajalikud eeldused pohikooli jark-jarguliseks
iileviimiseks téielikult eestikeelsele dppele.
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4.3 Kakskeelsetest perekondadest pirinevad ja kakskeelsed opilased

Osa Opilasi tuleb perekondadest, kus kodus radgitakse nii eesti kui vene keelt. Nendes
perekondadest pédrit Opilastel on eeldatavasti arusaam ning hakkamasaamise strateegiad
modlema kultuuriruumi osas. Liitglimnaasiumi tulles oskab Opilane mdlemat keelt, kuigi
toendoliselt tihte paremini kui teist sdltuvalt senisest koolikogemusest.

Olulist moju kakskeelsest perekonnast parit opilase kohanemisele avaldab lasteaia ja pohikooli
kogemus. Soltuvalt sellest, kas on kdidud eesti voi vene Oppekeelega pohikoolis, on ka
kujunenud vilja selle dpilase kultuuriruum. Kultuuriruumi kuuluvust mdjutab oluliselt just
kooli ja sdpruskonna kultuur. Eelnevast koolikogemusest ja sdpruskonnast tulenevalt kasutab
Opilane kas eesti- voi venekeelset voi mdlemat meediat ja sotsiaalvorgustikke.

Liitgiimnaasiumis Oppimisega kohanemisel puutuvad nad viiksemal vOi1 suuremal maédral
kokku samade asjaoludega, mis eesti ja vene kodukeelega opilased. Ka nemad satuvad uude
kultuurikeskkonda: pdhikoolis on nad kokku puutunud kas vaid eesti v3i vene kultuuriruumiga,
liitglimnaasiumides on neid kultuuriruume kaks. Glimnaasiumis valivad kakskeelsest perest
parit opilased koolijuhtide ja dpetajate sonutsi Oppimise pigem tdielikult eestikeelsel dppekaval,
ent moned, kes on lopetanud venekeelse pohikooli, loobuvad esimesel dppimisaastal ning
lahevad iile osaliselt venekeelse Oppega Oppekavale. Kakskeelsest perest pdrit ning vene
oppekeelega pohikoolist tulnud Gpilased puutuvad kokku samade raskustega, mis vene
kodukeelega kaasdppijad, kuigi igapdeva eesti keelt voivad nad osata tisna hésti.

Kakskeelsest perest parit Opilased, kes kuuluvad mdlemasse kultuuriruumi, kujunevad monedel
juhtudel liitgiimnaasiumis kultuurivahendajateks, sealhulgas ka erinevatesse kultuuriruumi
kuuluvate dpetajate ja dpilaste vahel. Opilaste intervjuudes esitati sageli jargmist situatsiooni:
vene kodukeelega Gpilane palub oma kakskeelsel koolikaaslasel selgitada ainedpetaja poolt
antud eestikeelse tilesande sisu. Harvemini esinev juhtum on see, kus kakskeelne dpilane aitab
Opetajat uue materjali seletamisel. Monikord tuleb seletada vene keeles iile vene keelt
mitteoskava Opetaja poolt eesti keeles esitatud materjal (intervjuudes nimetatud sagedamini),
teine kord aga selgitada eesti keeles materjali, mille on esitanud eesti keelt halvasti valdav
Opetaja, kes etsitab uue materjali eesti keeles (intervjuudes nimetatud harvemini).

Kakskeelsed dpilased aitavad oma eestikeelsest kultuuriruumist parit kaasopilasi (mitte ainult
klassivendi ja —6desid, vaid ka teiste klasside Gpilasi, nditeks 11. klassi dpilased aitavad 10.
klassi omi) suhtlemisel venekeelsest kultuuriruumist périt opilastega, kes teist keelt ei oska.
Seda ldheb vaja grupitdds ainetunnis, meeskonnatdds projektide jm Oppeiilesannete tditmisel,
Oppeviliste iirituste korraldamisel jms. Eestikeelsest kultuuriruumist périt dpilased tunnustavad
oma kakskeelsete Opingukaaslaste panust Oppeprotsessi, tunnivahelise suhtlemisse,
tundidevilisesse tihistegevusse. Intervjuudest selgub, et seda peetakse oluliseks ja vajalikuks
oskuseks. Venekeelsest kultuuriruumist périt opilased ei anna kakskeelsetele dpingukaaslastele
intervjuudes hinnanguid, ei kommenteeri nende rolli. Ometi nad tunnistavad, et vajavad
kakakeelsete Opilaste abi kooliddde tegemisel, iilesannete mdistmisel, toena suhtlemises
Opetajatega.
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Intervjuudest Opilastega selgub, et kakskeelsed dpilased aitavad klassikaaslasi ja dpetajaid hea
meelega. Kakskeelsed Opilased nimetasid mitmel korral, et monikord muutub aitamisega seotud
koormus liiga suureks, segades nende enda dppimist voi muid tegevusi. Samuti nad mainisid
liiga korgeid ootusi nende abile vene kultuuriruumist périt Opilaste poolt. Ka dpetajad ootavad
nende sonutsi, et nad dpingukaaslasi (pidevalt) abistaksid ning monikord nendepoolne abi on
muutunud osast dOppeprotsessist. Kakskeelsed dpilased iitlevad, et vene kultuuriruumist parit
oOpilastel tuleks endal rohkem pingutada, mitte oodata, et keegi pakub neile valmis lahendusi.
Samas nad tunnetavad oma erilist kultuuriruume siduvat rolli ja selle téhtsust ning kannavad
selle ka vélja.

Mitmekultuurilise iihiskonna olemuse mdtestamise alasest kirjandusele ja eriti viimaste aastate
uuringute tulemusi arvestades v3ib piistitada hiipoteesi, et liitgiimnaasiumis kujunenud olukord
kujutab endast kogu Eesti mitmekultuuriliste suhete ning neid kujundavate ja mdjutavate
tegurite mudelit. Seda uurides voib jouda edasi Eesti iihiskonna mitmekultuurilise arengu
mdistmisel ja motestamisel.
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5 OPILASTE HAKKAMASAAMISE STRATEEGIAD

5.1 Kohanemist vajavate muutuste iseloomustus

Opilaste hakkamasaamise strateegiaid iseloomustades tuleb kdigepealt teha iilevaade
muutustest Oppimises, mis neid liitglimnaasiumis ees ootavad. Osa neist on ootuspirased ja
koiki Opilasi puudutavad koolivahetuse ja korgemale Oppetasemele iileminekuga seotud
muudatused, teised aga on pdhjustatud liitgiimnaasiumis toimuva Oppe- ja suhtluskeele
muutustega ning mitmekultuurilisesse keskkonda sattumisega.

Selles peatiikis keskendutakse Oppeprotsessi ja selle abiprotsesside konkreetsetel
situatsioonidel, mis vdivad tekitada dpilastes pinget, ebakindlust, meeleheidet jms ning millega
neil tuleb hakkama saada, et giimnaasiumis Oppida ning enda ette seatud eesmirk —
giimnaasium edukalt 10petada — saavutada. Jargnevalt esitatakse selliste situatsioonide loetelu,
mis on koostatud Opilaste, Opetajate ja koolijuhtide intervjuude andmetel.

e Paljudele dpilastele tdhendab giimnaasiumi 6ppima asumine ka kooli geograafilise asukoha
muutust. Kooli minek votab senisest rohkem aega. Mones koolis kogevad seda umbes
pooled Opilased. Moned opilased tulevad maakoolist linnakooli ning nende jaoks kaasneb
kooli vahetusega ka elulaadi muutus — maaelulaad vahetub linna elulaadi vastu. Mdned
Opilased peavad vahetama giimnaasiumi tulles ka elukohta ning koolinddala jooksul elama
perest eemal.

e Enamikule dpilastest on uus ka kooli fiilisiline keskkond, kuigi selle funktsionaalsus on
opilastele varasemast tuttav. Kindlasti tuleb harjuda muutustega Oppet66 korralduses,
voivad erineda dOppimist ja koolielu puudutava informatsiooni kéttesaamise viisid jms.

e Giimnaasiumi Oppekava omandamine nduab Opilastelt rohkem iseseisvat t66d ja
algatusvéimet, suurema vastutuse votmist.

e® Pecaaegu koik Opetajad on Opilastele uued. Igal dpetajal on omapérane Opetamisviis, -
meetodid jms. Koigi dpetajatega tuleb pilasel leida iihine keel.

e Vene kodukeelega laste jaos dpetatakse mitmeid ained teises keeles. Kui varem oli nditeks
matemaatika voi inglise keele dpetamise keeleks vene keel, siis niilid on selleks eesti keel.
Teise keelega kaasneb sageli teistsugune dpetamismetoodika, tunnikorralduse reeglid ja

tunnis kéitumise kood. Iseseisvaks Oppimiseks soovitatakse harjumatuid eestikeelseid
infoallikaid.

e Mitmetes ainetes tuleb dppida ja teha iseseisvad tood teises keeles. Paljudele dpilastele
tahendab see Oppetekstide tdlkimise vajadust eesti keelest vene keelde, et neist tdpsemini
aru saada ja ebakindlust vihendada. Opilasel tuleb vdtta kasutusele uued eestikeelsed
infoallikad, mille sisu ei pruugi hdsti sobituda pdhikoolis omandatud teadmistega. Kui
Opilane jadb venekeelses kultuuriruumis kasutatavate infoallikate juurde, tdhendab see
mahukate tekstide tolkimist vene keelest eesti keelde. Vene kodukeelega opilase iseseisva
t66 maht suureneb.

e Suurem osa klassikaaslastest on Opilasele uued, monel dpilasel ei ole klassikaaslaste seas
Oppima tulles lihtegi varasemat tuttavat. Vaja on ennast kehtestada ning leida koht ja roll
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klassi sotsiaalses struktuuris. Glimnaasiumi dppima tulles kohtub dpilane oma uues klassis
omasarnaste kohanejatega, klass kui sotsiaalne grupp alles hakkab siis kujunema ning
pakub Opilastele esialgu vihe toetust.

e FEesti keeles Oppimisega toimetulekuks tuleb kiisida teiste — eesti keelt hésti oskavate —
Opilaste abi, mis v3ib olla harjumatu, kui dpilane varem ilma kdrvalise abita hakkama sai,
voib-olla abistas teisi ise. See on oluline rollimuutus.

e Eesti keelt histi valdavad dpilased, kellel poole varem voib-olla abi jérele ei pdordutud,
leiavad end uues ehk abistaja rollis.

e Tuleb kohaneda ka teistsuguse Oppevilise tegevusega, suhestada end ka kooli juhi ja teiste
tootajatega, kes korraldavad ja toetavad kooli Oppevilist tegevust, nditeks huvijuht,
tugispetsialistid jt.

Mitmekultuurilisest keskkonnast tingitud olude muutused, mis liitgiimnaasium oppima tulles
opilast mdjutavad, on iseloomustatud peatiiki 2 teises alapeatiikis. Muutustega kohanemine
nduab Jpilastelt raskuste {iletamiseks motivatsiooni ning vaimset ja fuiisilist voimekust. Suur
osa Opilastest on isiksusena alles kujunemisjirgus, seetdttu on neile téhtis hakkamasaamisel
saadav abi, sh spetsialistidelt. Jargnevalt esitatakse tilevaade Opilaste hakkamasaamise eelduste
ja kasutusel olevate strateegiate kohta.

5.2 Opilaste motiveeritus muutustega kohanemiseks

Hakkamasaamisel ja selleks tulemusliku strateegia valikul on oluline roll &pilase
motivatsioonil. Motiivide ja nende tugevuse viljaselgitamiseks uuriti Opilaste hoiakuid
glimnaasiumis oppimisse: miks on nende arvates {ildse vaja glimnaasiumi dppima tulla ning kui
oluline on histi oppida (hdid hindeid saada). Siinjuures kisitleti eraldi eesti keeles ja vene
keeles vastanute Opilaste motivatsiooni. Kui intervjuu viidi 14bi eesti keeles, siis edaspidi
nimetame vastanuid eestikeelseteks. Eesti keeles intervjueeriti nii eesti kui ka vene kodukeelega
Opilasi, nad tegid ise valiku, millisesse intervjueeritavate gruppi kuuluda.

5.2.1 Giimnaasiumis oppimise motiivid

Eestikeelsed intervjueeritavad arvasid enamasti, et glimnaasiumi tullakse selleks, et saaks ka
edaspidi haridusteed jéitkata, kusjuures riigigiimnaasiumide Opilased olid jillegi pea
tiksmeelselt héddlestatud Opingute jitkamiseks iilikoolides. Teistes koolides iilikoolis
edasidppimist glimnaasiumis dppimise iihe eesmédrgina nii kindlalt esile ei tdstetud. Niiteks:
Et targemaks saada.* ,, Ei olnud muud kohta, kuhu minna.* , Kutsekool ei sobinud. Ma nagu,
minu jaoks ei olnud sellist eriala seal, mida ma tahan.* ,,Ma isegi ei uurinud, kas kuskile mujale
saab, ma lihtsalt jddn siia edasi. *

Venekeelsetes intervjuudes oli iilikoolis edasi dppimine samuti tédhtsaks — eestikeelsega kiill
vorreldes vihem oluliseks - ent mitte ainsaks giimnaasiumis dppimise pdhjuseks. Uksikud
Opilased rohutasid, et giimnaasiumi 1dpetanule avaneb rohkem voimalusi ja teid edasiminekuks,
tekib suurem valik. Aga giimnaasiumi tuldi Gppima ka seetdttu, et peale pohikooli 10ppu ei
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osatud veel edasidppimiseks eriala valida vdi puudus kéeulatuses (Opilastele teadaolevalt)
vdimalus huvipakkuvat eriala pdhikooli baasil dppima asuda. Uhes koolis oli see vene keeles
intervjueeritavate dpilaste valdav arvamus.

Enamik dpilasi koikides koolides arvas, et kui giimnaasiumi juba dppima tuldi, siis tuleb dppida
hésti. Hésti Oppimine kindlustab dpilaste sdnutsi paremad voimalused edasidppimiseks, eriti
iilikoolides ning eriti Oppekavadel, kus valitseb korge konkurss (meditsiin, infotehnoloogia).
Moned munitsipaalgiimnaasiumide pilased tddesid, et vaatamata ,hésti Sppimise vajaduse
tunnetamisele, ei kuku see tegelikult alati nii vdlja. Sellele kiisimusele vastates olulisi erinevusi
eestikeelsete ja venekeelsete gruppide arvamuste vahel ei ilmnenud. Osa Opilasi arvas, et tuleb
oppida oma vdimaluste vOi vajaduse kohaselt. Seda arvamust avaldasid nii eesti- Kui
venekeelsetes gruppides intervjueeritavad:

»Kui sul ongi eesmdrgiks ainult giimnaasium ldbida lihtsalt niisama ja sul ei ole
eesmdrki peale giimnaasiumi edasi oppima minna, siis sa void selle niisama
kolmelisena ka libi teha.*

35 oee YUHUMBCA MAKCUMAIBHO HA C60U 8603MONCHOCMU “

Kokkuvotteks voib oelda, et liitgiimnaasiumide Opilastel on iildjuhul korge
Opimotivatsioon ning uuring ei ndita, et erineva kodukeelega opilastel oleks see erinev,
oppigu nad liitklassis, kus kogu dpe toimub eesti keeles, voi osalise venekeelse dppega
klassis. Opilastel, kes dpivad liitgiimnaasiumis ilma selge edasidppimise eesmérgita, on
vihe ning just nende dpimotivatsioon tundub olema teistega vorreldes norgem.

5.2.2 Mitmekultuurilise keskkonna motiveeriv moju

Oluline on aru saada, millist motiveerivat moju avaldab Jpilasele liitgiimnaasiumi
mitmekultuuriline keskkond. Grupiintervjuudes dpilased tdid vélja, milliseid eeliseid ja puudusi
nad liitgimnaasiumil ndevad vorreldes tiiclikult eestikeelse voi osaliselt eestikeelse
oppekavaga kooliga. Nii eestikeelsetes kui ka venekeelsetes intervjuudes osalejad arvasid
iiksmeelselt, et liitgiimnaasiumis oppides ja selle 1opetades saavad vene emakeelega Opilased
palju paremad vdimalused oma haridusteed jitkata.

Monedes gruppides, intervjuu keelest soltumata, nimetati eelisena ka teise kultuuri
tundmadppimist, samuti teise kultuuri kandjaga ldbisaamise dppimist ja nendega suhtlemise
kogemuse saamist: ,, Uued tutvused on, olen viga sellega rahul. ““ 1lmnevad aga ka raskused,
nimelt suhtlemisraskused. Naiteks:

. Mm, jah, et kindlasti on siis keelebarjddr suurem kui ainult iihekeelses koolis.
Kuuleb rohkem vene keelt kui nditeks eestikeelses giimnaasiumis, ja vdike
keelebarjddr on ka. “

,,PaHbI/l/le nomMoutb MOMCHO obL10 cnpocums y OOHOKIIACCHUKO8 — OHU Obl XOpouio
00BACHUNU HA PYCCKOM, MmO celyac ICMOHYbL HEe Mocym makK coenams. Hy uiu onu
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00BACHAM - NONLIMAIOMCSL MAKCUMATLHO 00BIACHUMb NOHSAMHO, HO 8Ce PABHO He
ouenwb nonamuo. [Cuex] “

Selliste takistuste olemasolu viahendab liksteise mdistmist, mis omakorda ei lase tekkida tugeval
sOpruskonnal pdhineval tugisiisteemil, millele dpilane saab takistuste iiletamisel toetuda. Ka
motivatsioon viheneb, kui lahendusteks ndhakse vihe kittesaadavaid voimalusi. Néiteks:

,Eciu mvl He nonumaewb Kaxkylo-mo 6eujb HA ICMOHCKOM, MAmemMamuxa mam,
Hanpumep, xumus, (puzuka, 6uono2us oasxce, mo Hy mebe HUKMO He NOOCKANCem Mo,
HY, HQ PYCCKOM SI3blKe, NOMOMY 4O HEKOMopble YYumes He 3HAm nepesood Ha
PYCCKULL A3bIK, HO ecliu oHu 0yoym [00viacHaAmb], eciu cnpawugame ... yuumerei, mo
oHU 0YOYmM 00BACHAMb, U IMO 3aUMEM 04eHb MHO20 8peMeHU *.

«Yuyumocs cnoocnee. Bee pasno cuumaemcs, 4mo mvl 3aKOHYUL PYCCKULL KLACC, d He
ICMOHCKUL, XOmsA yuuuibcsi 8 ocHosnom Ha scmonckom. * (Osalise eestikeelse dppega
Klassist.)

Samas esitatud tsitaadid kinnitavad, et hakkamasaamise tugisiisteemid (dpetajad, sdbrad) on
olemas (vt iiksikasjalikumalt jargmises alapeatiikis).

Eestikeelsetes intervjuudes nimetati monikord liitglimnaasiumi eeliseks, et seal dppides saab
vene keele selgemaks ning 6pib paremini tundma ka vene kultuuri. Eeliseks peeti ka seda, et
keelt saab dppida vabas suhtlemises, mis on motiveerivam kui ainetunniga vdrrelda:

,»Ma arvan, et nditeks pannakse vene keelele rohkem rohku, et ka eestlased saaksid
vene keele paremini selgeks ja vastupidi.

“Et voib neid keeli paremini omandada kui, siis, et sunniviisiliselt peab konelema.

I3

Mitte toesti, noh, oma emakeeles.

»Ma arvan, et keeli saab rohkem teada ja samas voivad maailmavaated natukene
muutuda. *

Samavorra tddesid vene kodukeelega Opilased, et liitgiimnaasiumis eestlastega koos dppimine
toetab nende eesti keele oskuse arengut:

,,}] NO3HAKOMUJICA CO MHO2UMU ICMORYAMU, Y MEHS menepb MHO20 3CMOHCKUX ()py3eﬁ
U DCMOHCKULL HaeepHoe cmai ayvduie).

«llocmosanHo yuuwivcs pazeoeopy kaxk dovl acmonyes. To ecms pycckue yuunu 361k no
npasuiam, a 3CMOHYbL yiice 2080psm C80000HO, U K HUM NpUBbIKaeuls. *

» Dcmonckuti A3bIK, KAK H) npedMem MHe Cmajl HpasumbsvCs bonble yem 6 HauanbLHoU
wixone. Mnozo nHogwvix cnoe Y3Ha1 U npasujl moaice.»

Oige mitmes fookusgrupis leiti, et liitgiimnaasiumidel pole teiste koolidega vorreldes puudusi,
kuigi monedest neist oli iilalpool juttu. Kdige enam radgiti dppimisraskustest vene kodukeelega
opilastel. Kohanemisraskus suhtluskeskkonna osas esines eesti kodukeelega dpilastel, kes hea
meelega nideksid kooli suhtluskeskkonda iihtsena ning neile tdies ulatuses arusaadavana.
Tépsemalt oli neist raksustest juttu aruande peatiikis 4.
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Tugevasti motiveeriv ning ka praktiliselt kasulik on abi saamise kattesaadavus. Abi kiisimise ja
saamise kohta fitlesid dpilased kiidusonu nii eesti- kui ka venekeelsetes intervjuudes. Ent abi
tohusus jatab nende meelest soovida. Iseloomulikke néiteid:

“X: Obpawanacs u Kk 0OHOKIACCHUKAM ICMOHYAM U K Y4UMENbHUYe No XUMUU.
Intervjueerija: Omauuno. bBvin 1w monk om smoi nomowu?

X: Jla

Z: Hem

(Cmex)

Y: Boin.

,»Mul oli matemaatikaga raskusi ja siis mu matemaatikaopetaja aitas mind ja opetas
mind.

«Dcmonybl obpawaromcs 3a NOMOWbIO, KO20d He NOHUMAIOM, Ymo HAdOo Oelamb 8
oomawiHel pabome no pyccKOMy A3bIKY U O4eHb YACMO CHPAUUBAION 3HAYEHUsL CT08 U
oasice UH020a CKUObIBAIOM 8 HAULY KIACCHYI0 becedy, KOmopas y Hac ecmb 8 (elicoyke
Gdomoepaguu ¢ oomawnelr pabomou u Mbl NLIMAEMCA UM COenamb OOMAULHION
pabomy.

Abi kiisiti ja vajati dppimist puudutavates kiisimistes. Uksikud dpilased kdigi intervjueeritavate
hulgast pakkusid ise teistele abi ehk maérkasid teiste muret voi probleemil. Koolijuhtide ja
Opetajate intervjuudest selgunus, et abistamine toimib nii praktilise tegevuse kui ka
hakkamasaamist motiveeriva tegurina. Ulevaade vajamineva abi sisulistest aspektidest on
esitatud jargmises alapeatiikis, kus kasitletakse dpilaste hakkamasaamist.

Kokkuvotteks tuleb 6elda, et mitmekultuurilise keskkonna mdju opilase dpimotivatsioonile on
- peavooluna - tugev ja positiivne. See kehtib Opilaste kohta, kes on seadnud endale sihiks
dppida parast giimnaasiumi Ipetamist edasi, enamasti Eesti iilikoolides. Opilased, kes ei ole
edasioppimise ega muid pikemaid plaane enda jaoks teinud, siis mitmekultuurilises keskkonnas
kohanemine tundub mittevajalik ja koormav, mis v3ib siis kohanemisele ja dpimotivatsioonile
ka negatiivselt mojuda.

5.3 Opilaste hakkamasaamise strateegiad ja nende rakendamise asjaolud

Opilaste hakkamasaamise strateegiate kirjeldamisel lihtutakse teoreetilisest kisitlusest, mis on
esitatud alapeatiikis 2.1. Praktiliselt koigi grupiintervjuude andmed lubavad kinnitada, et
opilased on kogenud Oppimisega ja/voi edasijoudmisega seotud probleeme. Toendoliselt
probleeme endale mittetunnistavad Gpilased giimnaasiumi 11. klassini ei joua. Probleemile
(lahendusele) orienteeritud strateegiat iseloomustavad kaks etappi: esiteks, endale kinnitamine:
“Mul on probleem — ma vajan lahendust” ning teiseks, sellest tulenevat kditumismalli:
situatsiooni analiiiisi, jdupingutuste suurendamist, varem dpitu rakendamist igapaevaelus, isiku
voi isikute poole pdordumist, kes saavad situatsiooni otseselt mojutada.
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Hakkamasaamise efektiivse ehk probleemile orienteeritud strateegia seisukohalt probleemi
aratundmine ja selle tunnistamine on esimene vajalik samm sellega hakkamasaamiseks. See
voimaldab hakata litkkuma probleemi lahenduse poole, valides {ihe voi teise lahendustee. Kui
rakendada kohanemise efektiivsemat ehk probleemile orienteeritud strateegiat, siis on oluline,
kui kiiresti tekkinud probleem enda jaoks teadvustatakse. Mida varem see toimub, seda
efektiivsem ja voib-olla kergem on lahendus.

Opilaste sdnutsi on probleemi dratundmine liitgiimnaasiumi uutes dppetingimustes mdnikord
raskendatud, sest uute ndudmiste dratundmine, nende mdistmine ja adekvaatne tegutsemine
noudmiste tditmiseks votab omajagu aega. Siin pdimuvad omavahel nii uute koolitingimuste
kui ka teistsuguse kultuurikeskkonnaga kohanemise vajadus. Teistsuguse kultuurikeskkonna
iseloomustus on toodud aruande peatiikis 3: see on erinevast keelekeskkonnast périt opilastele
erineval méiral keeruline. Oppeprotsessi muudatuste dratundmine, millega dpilasel kohaneda
tuleb, on iseloomustatud peatiikis 4.

Probleemsituatsiooni analiiiisi etapil on Opilasel tarvis moista, mis probleemi pohjustas. Eesti
kodukeelega Opilased nimetavad probleemide tekkepdhjusteks iilesannete tditmise
edasiliikkamise, tunnistades motivatsiooni ebapiisavust nende oOigeaegseks tditmiseks,
meeskonnatoona tehtavate iilesannete puhul to6jaotuse ja meeskonnas toGtamise oskuste
puudumist, madalat motivatsiooni osade liikkmete poolt jms. Raskusi valmistavad enamasti
reaalained, aga ka vodrkeeled. Paljud neist puutuvad liitgiimnaasiumis kokku vene keele
Oppimisega senisest palju tdsisemal viisil.

Vene kodukeelega opilaste puhul on probleemi pohjuste leidmine keerulisem. Siiski suurimaks
viljakutseks on neile ainete oppimine eesti keeles. Kuigi pohikoolis dppisid nad osa aineid
samuti essti keeles, giimnaasiumi tase nduab korraga nii paremat keeleoskust kui ka
keerulisema materjali omandamist. Paremini tulevad sellega toime keelekiimblusklassides
dppinud, halvemini aga teised noored. Opetajad mirgivad, et paljude dpilaste keeleoskus ei
vasta tegelikult B2 tasemele, mis on giimnaasiumis toimetulekuks minimaalselt vajalik. Osa
Opetajaid arvab, et ka B2 tase on giimnaasiumis oppimiseks ebapiisav.

Eestikeelse ainedppe raksusi iseloomustades iitlevad dpilased, et dppimiseks algul tdlgivad nad
Oppematerjale, sh iilesandeid vene keelde, alles seejarel hakkavad sisusse siivenema. Tolkimisel
voib tekkida eksitavaid vigu. Seejdrel sageli otsitakse venekeelsed Oppematerjalid (nditeks
internetist), nende abil saadakse materjalist aru, siis tlgitakse modistetud tekst uuesti eesti
keelde, et see iilesande tditmiseks kirja panna voi tunnis suuliselt vastata. See on ddrmiselt
ebaefektiivne Oppimise viis. Ajapikku Opitakse eesti keel koos ainega paremini dra ning
kahekordse tdlkimise vajadus hakkab vihenema, ilmselt mingist hetkest peale hakatakse
Oppima vaid eesti keelt kasutades. Ent nii kaugele jdudmine nduab Gpilaselt tohutult aega,
joupingutusi, sihikindlust ja kindlameelsust. Nii nédeb vilja probleem — eesti keele mittepiisav
oskus — ning selle lahendamise tee.

Samas esineb ka kergema vastupanu tee otsimist. Naiteks vene kodukeelega Gpilasi abistavad
koolikaaslased nimetavad, et nende arvates podrdutakse abi saamiseks ilma, et oleks eelnevalt
plitidnud ise materjali mdista, pidades probleemi ainsaks pdhjuseks enda puudulikku eesti keele
oskust. Tegelikult aga voib probleem peituda mitte keeleoskuses, vaid materjali sisu
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mittemdistmises, sellesse ebapiisavast siivenemisest, eelteadmiste puudumises vms, st moned
Oppimisega seotud raskused ei pruugi olla halvast keeleoskusest voi ainult sellest tingitud.

Opilasel tekkinud raskuste pdhjused vdivad peituda muuhulgas ka dppimisoludes, sh dpetajate
padevuse puudulikkuses. Intervjuudes Opilastega toodi mitu niidet situatsioonide kohta, kus
keegi Opilastest peab selgitama dpingukaaslastele Oppematerjali, sest Opetaja ei oska vene keelt
ega oska eesti keeles vene kodukeelega &pilastele materjali arusaadavalt selgitada. Opetaja
kasutab kakskeelsete Opilaste abi, mis tundub kiill kdepédrase lahendusena, ent pidevaks
muutudes tdhendab abistajale ebadiglaselt pandud vastutust ning héirivat koormust. Huvitav on
see, et monel juhul ei valda Opetaja Opilaste arvates aine sisu ning appi tulevad samuti temast
padevamad Opilased. Samuti esineb situatsioone, kus dpetaja ei saa hakkama dpetamisega eesti
keeles. Niitena voib tuua inglise keele tunde, kus ainet tuleb dpetada eesti keeles, aga Opetaja
seda keelt tegelikult ei valda. Samuti ta ei valda metoodikaid, mis lubaksid voorkeelt dpetada
ilma Opilaste emakeele kasutamiseta. Tulemuseks on see, et eesti kodukeelega vene keelt
mitteoskavad Opilased tunnevad, et dpivad ainet digustamatult véhe.

Liitglimnaasiumite Opetajate pedagoogilise pddevuse teema on aktuaalne ja sellel on mitu
tahku:

o Tegelik konkurss, kus ametikohale on olemas konkurents ja tekib dpetaja valiku voimalus,
nagu selgub intervjuudest koolide direktoritega, kujuneb vaid riigigiimnaasiumides.
Riigigiimnaasium pakub Opetajale reeglina tdiskoormuse ning see asub suures linnas, toole
on mugav minna. Opetajate puudus teistes koolides on aktuaalne ning kuigi mitte kdigi
ainete puhul. Teistest sagedamini nimetati fiilisika, aga ka matemaatika ja keemia ning
inglise keele Opetajate puudust. Eesti keele Opetajate puuduse iile otseselt ei kurdetud.
Koolijuhi intervjuust:

., Pohitakistus [100% eestikeelse oOppekava sisseviimisel] saab olema
pedagoogide olemasolu.*

e Opetajate puudusest tuleneb ka jirgmine probleem: nende ainepidevuse ebapiisavus. See
probleem on ilmnenud nii Gpilaste kui Gpetajate intervjuudes. Intervjuude ajal néiteks
tuletavad Opilased iiks teisele meelde: ,, Rddgi.... (aine nimetus) opetajast! ], selgub opetaja
dpetamisega mittehakkamasaamine. Opilased kurdavad dpetajate ainepidevuse puudusele
keemias ja flilisikas. Eesti keele Opetajate puuduse iile otseselt ei kurdetud, ent mitmete
koolide dpetajate intervjuudes juhiti tdhelepanu sellele, et alg- ja eriti pdhikoolis on (hdid)
eesti keele Opetajaid puudu. See mojutab Opilaste edasist kdekdiku giimnaasiumis. Néiteks:

,Ma ei taha halvasti delda kolleegide 166 kohta, aga siiski.... Me koik teame, kuidas
mones koolis [vihje vestluses osalenutele tuttavale pohikoolile] eesti keelt opetatakse
[peetakse silmas, et halvasti].

e Opetajad tunnistavad, et tunnevad puudust metoodikatest, mis toetavad erineva
keeleoskusega Opilaste Opetamist iihes klassis ning puuduliku keeleoskusega Opilaste
Opetamist. Kdige enam tuntakse puudust metoodikatest, mis toetavad dpetamist vodrkeeles.
Mitte koik Opetajad ei tunneta, et see on vajalik koigis liitgimnaasiumide klassides ja
ainetes.
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Niiteid intervjuudest koolijuhtidega:

«

., [Opetajad] hakkavad mérkama seda, et liitkool on iga aine épetamine voorkeeles.

Opetajad nimetavad, et niiteks LAK metoodika rakendamiseks on lubatud vilja anda
vastavad Opikud ja toovihikud, kuid osades ainetes need puuduvad. Nagu iilalpool
nimetatud, takistab monikord dpetamist ka dpetaja eesti keele puudulik oskus.

e Opetajate kultuuriline ebapidevus. Kahes koolis selgus dpetajate intervjuude tekstidest, et
emakeele Opetajad (nii eesti kui ka vene) ei pea teist (vastavalt vene ja eesti) kultuuri enda
omaga vordviairseks. Mitmekultuurilises keskkonnas Opetades ei tule sellised hoiakud
kasuks, nad mdjuvad negatiivselt Opilaste Opimotivatsioonile ja Opilaste omavahelisele
libisaamisele, suurendavad ebakindlust. Opetajate hoiakute pdhjuseks olla ebapiisav
kultuuripddevus ning nende muutmine ecldab eelkdige kultuurilise pddevuse parandamist.
Selle korval eksisteerib ka teisest keelekeskkonnast pédrit Opilaste hoiakute,
kditumismustrite jms vaariti moistmine, mille pdhjuseks on teise kultuuri mittetundmine
ehk samuti kultuuriline ebapddevus. Siinkohal tuleb nimetada, et iihes koolis on kultuuriline
padevus iiks Opetajatele piistitatud ametinduetest.

Probleemile orienteeritud kohanemisstrateegia jargmiseks etapiks on enda kokkuvotmine, et
probleemist ise jagu saada. Intervjueeritavad dpilased kinnitasid, et see on hakkamasaamisel
neid koige enam aidanud. Viljaiitlemised varieeruvad siin vihe, dpilased kasutavad véljendeid
., votan ennast kokku*, ,, nauunaio 3anumamocsy jms, mis osutavad just enda kokkuvStmisele
ning probleemiga aktiivselt tegutsema asumisele. Opilased vdtavad Sppimisega seotud
probleemide lahendamist pigem véljakutsetena. Nad rddgivad oma suutlikkusest iseseisvalt
opiprobleeme lahendada uhkusega, see pakub neile rahuldust.

Abi kiisimine on osa probleemist iseseisvalt jagu saamisest. Abi kiisitakse eelkdige nii enda kui
ka teise kodukeelega Opilaste kidest. Vene kodukeelega Opilased kiisivad abi kooli tavaelu
kiisimustes kui nad ei saa eesti keelest aru, panevad eesti keeles oeldut vihem tdhele (viga
tiitipiline — selgub Opilaste intervjuudest) voi ei jadnud neile vajalik teave meelde. Néide:
wKiisivad, kas midagi, mingi aktus toimub voi mis kell tund hakkab.*

Juhul, kui dpilasel on probleeme mitte niivord aine, kuivord keeleoskuse vOi harjumisega
mitmekultuurilise keskkonnaga, kaasab tavaliselt klassijuhataja probleemi lahendamisse
spetsialiste, dppekorraldajad, koolijuhti. Opetajatega libisaamise probleemide lahendamine on
vihem meeldiv, murettekitav, nende iseseisvast lahendamisest polnud intervjuudes iildse juttu.
Siin vajatakse sageli oppekorraldajate (klassijuhataja, lennujuhendaja vm) ja sdprade abi.
Samuti ei piisa vaid enda kokkuvotmisest, et lahendada teisest kultuuriruumist périt opilastega
ldbisaamise probleemid. Nende probleemide mérkamisel, méaretlemisel ja lahendamisel on
suur roll dpetajatel, tugipersonalil ja koolijuhtidel.

Opilane voib saada abi kas probleemi lahendamiseks vdi ainult hingerahu saamiseks
(probleemile vdi emotsioonile orienteeritud strateegia). Nagu ka {iilalpool toodud niidetest
selgub, koolikaaslaste poolt antav abi on monikord kiill heatahtlik ja mugav, ent probleemi
lahendamist ei toeta (teiste Opilaste eest koduiilesannete tditmine), kuigi pakub emotsionaalselt
leevendust.
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Tdsisemates hakkamasaamise situatsioonides kiisitakse abi nii kaasoppijate kui ka Opetajate
kéest. Néiteks toimub dpetaja poolt pidev toetamine tunnis: ,,Kui on mingid raskemad sonad,
siis opetajad iitlevad vene keeles neile. ** Siin on otstarbekas hinnata hakkamasaamiseks antava
abi tohusust. Téhtis on see, kas dpetaja rakendab tdlkides sihikindlalt mingit opetamismeetodit,
mis tohustab keele dra Oppimist ja aine paremat moistmist vdi on tolkimine mugav viis
ainetunniga edasi minna ja pakub emotsionaalset leevendust stressisituatsioonile. Opilase jaoks
on viimasel juhul hetkeks lahendus leitud, ent nditeks uue materjali mdistmise probleem
ainetunnis jadb plisivalt lahendamata.

Ka dpetajate intervjuudest selgub, et Opilased on harjunud neilt abi kiisima ja seda ka saama
ning peavad seda tavaliseks osaks Oppeprotsessist ja kooli igapdevaelust. Nii Opilaste kui ka
Opetajate intervjuudest selgub, et liitglimnaasiumides podratakse Opilaste Oppimise teotamisele
viga suurt tihelepanu. Koolides on olemas pidev tdiendava ndustamise siisteem kdigis vajalikes
ainetes ning Opilased teavad, et voivad sellele julgelt toetuda. Mdnele iiksikule dpilasele see ei
sobi, ent need on individuaalse lihenemise otsimisega seotud probleemid, kus kultuuriruumi
erinevused olulist osa ei méangi.

Opilased réhutavad, et kuna giimnaasiumis oodatakse neilt iseseisvust ja vastutuse votmist oma
Opitulemuste eest, siis nad pliiidlevad Oppimise ja muu elu iseseisva planeerimise ja
korraldamise poole, kasutades selleks kdiki olemasiolevaid voimalusi, sealhulgas ka dpetajate
poolt pakutavat tuge, jarelvastamist jms.

Opilased, kes pole liitgiimnaasiumis hakkama saanud, lahkuvad sealt teistesse koolidesse, sh
kutsedppekeskustesse. Nende hakkamasaamise strateegiad osutusid ilmselt ebaefektiivseteks.
Et liitgiimnaasiumis Oppimise katkestanud Opilastega intervjuusid 1dbi ei viidud, ei saa teha
jareldusi ka nende valitud hakkamasaamise strateegiate kohta. Giimnaasiumis Oppijatelt
kogutud info pdhjal voib katkestamise pohjused liihidalt kokku votta jargmiselt:

e Vene kodukeelega oOpilaste puhul eesti keele mittepiisav oskus eestikeelse Oppega
toimetulekuks. Koolijuht: ,, Meil on tegelikult koik siin eesti keeles ja nendel on raskem.
Kérval on siin niinimetatud vene giimnaasium, siis nad lidhevadki sinna. Samas tuleb
markida, et vdhemalt formaalselt vottes ldheb ju teistes giimnaasiumides eesti keele oskust
vaja samapalju.

e Suutmatus kohaneda liitglimnaasiumi mitmekultuurilise keskkonnaga, sh aktsepteerida
teise kultuuriruumi eksisteerimist enda oma korval.

e Eelarvamused liitgiimnaasiumi oppekvaliteedi kohta: arvatakse, et oppides iithes klassis
teise emakeelega Opilastega Opitakse vihem vorreldes kooliga, kus on tegemist iihel keelel
pohineva kultuuriruumiga. Need eelarvamused vdivad kajastada kohaliku kogukonna vai
selle osa arvamust, olla mdjutatud meedia poolt vms.

Kolme tiheksast uuringuga holmatud koolijuhi arvates on varem kooli komplekteerimist
Opilastega modjutanud negatiivsed eelarvamused. Ent jirjepidev  selgitustod ja
glimnaasiumilopetajate Opitulemused on aidanud eelarvamusi timber liikkata. Vaatamata sellele
leiavad koolijuhid, et selgitust6od tuleb jétkata, et koolide positiivne maine kinnistada. Allpool
esitame kolme koolijuhi véljaiitlemised:
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., Eesti lapsevanemad kartsid, et meie lapsed hakkavad vene opilastega oppima, kuidas
see hakkab olema. ... Ja vastupidi, vene lapsevanemad kartsid, et koik Iiheb
eestikeelseks, nad unustavad meie keelt ja kultuuri. ...*

., [Linna nimi] maine ei ole eriti hea ja see kindlasti esialgu segab. Me peame ennast
vdga palju toestama ja nditama, et meil on voimalik saada hea haridus ja kahjuks seda

¢

on, noh, vdga raske reklaamida.

,,Oleme teinud vdga palju tood, et seda arvamust muuta. Arvame, et see on meil
onnestunud. *

Kokkuvotteks tuleb oelda, et liitgiimnaasiumi teisel Oppeaastal on Opilased kooliga juba
kohanenud ning hakkamasaamise strateegiad on neil vilja kujunenud. See, et nad on kooli
Oppima jadnud, annab juba iseenesest tunnistust sellest, et valitud strateegiad on olnud piisavalt
ratsionaalsed, probleemile orienteeritud ning loppkokkuvottes edukad. Samas kohtab ka
emotsioonidele orienteeritud strateegiate valikut, ent see ei tundu olevat valdav. Suurimate
raskustega puutuvad kokku osalise eestikeelse dppega pdhikoolist tulijad, kes pole eestikeelse
keelekiimbluse metoodika jirgi Oppinud. Koigile Opilastele on aga litglimnaasiumis
viljakutseks uue kultuuriruumiga kohanemine. Opilaste intervjuudest paistab libi soov ise
koigega hakkama saada, ent 10ppude 10puks saavutatakse positiivne lahendus ikkagi dpetajate
abiga, kuigi seda vdib-olla endale pariselt ei teadvustata.

6 OPILASTE ARUSAAMAD OMA KOOLI VAARTUSTEST

Uhiskonnas valitsevad viirtused kujutavad endast siisteemi, mis vdib olla kas iihtsem voi
hajuvam ning vastavalt sellele on iihtsem v0i hajuvam ka iihiskond kdigis oma tegemistes ja
ilmingutes. Samas on siisteemi {iheks arengu tingimuseks mitmekesisus. Ilma vajaliku
mitmekesisuseta areng toimuda ei saa ja siisteem hddbub. Samas peab lihtsuse ja mitmekesisuse
vahel valitsema tasakaal, muidu siisteem laguneb é&ra. See liihike siisteemiteoreetiline
sissejuhatus oli vajalik selleks, et seletada liitglimnaasiumi védrtuste stisteemi toimimist.

Vairtused on kaasaegse organisatsiooni siisteemi kujundavaks elemendiks, neid kannab iga
Opilane, Opetaja, kooli too6taja, dppe- ja ainekava, iga koolitund ja kogu tunniviline tegevus
(Leimann jt 2003: 68). Vairtuste siisteemil pohineb ka giimnaasiumi riiklik dppekava. Et
edukalt toimida ja areneda peaks ka igal liitglimnaasiumil olema iihtsed tuumikvéirtused, mida
teab ja teotab enamik kooliperest. Aga ruumi peaks jitkuma ka teistele védrtustele, mis ei ole
kiill valdavad, ent mingil pohjusel omamoodi olulised (erinevas vanuses Opilaste spetsiifilised
védrtused, eesti- ja venekeelse kultuuriruumiga seotud vaértused jms). Tuumik- ja spetsiifilised
védidrtused peavad omavahel tasakaalus olema, mis aitab kaasa sujuva arengu toimumisele.
Sujuva arengu puhul toimivad spetsiifilised vaédrtused arengumootorina.

Liitglimnaasiumi mitmekultuurilises keskkonnas, kus kdrvuti dpivad nii eestikeelsest kui ka
venekeelsest kultuuriruumist pédrit dpilased, on véértuste siisteem iithendavaks liiliks, millele
tuginedes kujuneb erinevatesse kultuuriruumidesse kuuluvate dpilaste ning ka dpetajate ja teiste
koolitdotajate liksteise mdistmine ja koostoimimine kooli ette seatud eesmérkide tditmiseks.
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Liitgiimnaasiumi vairtusi, mis on selgitatud vélja Opilaste fookusgruppide arvamuste pohjal,
interpreteeritakse esitatud ldhenemise valguses. Huvi pakub mitte niivord see, millised
vadrtused kuuluvad tihe voi teise kooli tuumikvéirtuste hulka ning millised on Opilaste
kultuurikeskkondade spetsiifilised vaartused, vaid hoopis véartustevaheline tasakaal: kas
tuumikvairtustel on koolis kandev osa, mis soodustab iihiselt tegutsemist kooli eesmirkide
tditmisel voi tuleks koolil suurema véirtusiihtsuse poole liikuda. Opilaste arusaamad kooli
vaartustest on omamoodi indikaatoriks, mille abil saab vairtussiusteemi seisukorda hinnata.

Valmistades ette opilaste fookusgruppide intervjuud koolivdartuste kohta selgus, et
liitglimnaasiumid defineerivad oma véértusi erinevalt. Koolide deklareeritud véértused
ametlike dokumentide pdhjal on esitatud lisas 1. Opilaste arusaamad sellest, millised véirtused
koolis valitsevad, voivad kooli ametlikes dokumentides esitatud vaartustest erineda. Tegelikult
on nii, et koolis valitsevad just need vadirtused, mida Opilased tajuvad. Uuringu ldbiviimiseks
koostati kdikide koolide véartusi iihendav loetelu, millele lisati riiklikus dppekavas sonastatud
vaidrtused ja Euroopa Liidu pdhivdirtused (Definition...n.d.). Selliselt koostatud véartuste
loetelu (lisa 5) pakuti Opilaste fookusgruppidele, et nad valiksid enda arvates oma koolis
valitsevad vaartused. Algul valisid Opilased vilja kdik védédrtused, mida nende kool Opilaste
arvates kannab, seejérel paluti nende hulgast valida 15 tdhtsamat.

6.1 Uhise viirtuste vilja esinemine liitgiimnaasiumites

Joonisel 1 on esitatud koolivddrtused, mida fookusgruppides kodige enam nimetati. Kokku
defineeris oma koolivddrtusi 17 Opilaste fookusgruppi, neist kaheksa tootasid eesti ja {iheksa
vene keeles. Enim esinenud koolivddrtuseks nimetati sObralikkust, jirgnesid iseseisvus ja
koostdo ning traditsioonid. Tarkus, vastutustundlikkus, arengusse panustamine, lugupidamine
enda ja teiste vastu, sotsiaalne areng ja loovus olid koolivddrtustena nimetatud pooltes
fookusgruppides. Need viirtused kujutavad endast liitkoolide iihiseid tuumikvaartusi, millele
koigi nende tegevus Opilaste arvates tugineb.
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Joonis 1. Populaarseimad liitgiimnaasiumide véadrtused Opilaste 16 fookusgrupis antud
hinnangute pohjal (nimetatud koolivdirtustena enamikes Opilaste fookusgruppides).

Uheski 17st fookusgrupis ei nimetatud humanistlikku mdtlemisviisi (Euroopa Liidu
poOhivairtus) ehk inimlikkust (viimane iihe kooli deklareeritud vaartus), vorddiguslikkust ehk
vordsust (Euroopa Liidu pdhivdirtus ning ka giimnaasiumi dppekava vadrtus), samuti iihe kooli
vairtusena deklareeritud maailmakodanikuks olemist.

Igal koolil on oma eripdarane vairtuste profiil, nii deklareeritud kui ka tegelik. Uuringu
seisukohalt pakub enim huvi see, kuivord erinevad iiksteisest eesti- ja venekeelsesse
kultuuriruumi kuuluvate Opilaste arusaamad oma kooli védirtustest. Mida vdiksemad on
erinevused, seda paremad eeldused on kooli ja iga Opilase eesmirkide saavutamiseks, mida
suuremad on erinevused, seda raskem on neid eesmirke saavutada. Joonisel 2 on esitatud
kaheksa kooli tulemused. Opilased pidid leidma 45 viirtuste hulgast sellised, mis on nende
arvates nende koolile omased ning panema kdrvale vdértused, mis nende arvates koolile omased
ei ole. Omavahel vorreldi eesti- ja venekeelsesse kultuuriruumi kuuluvate dpilaste arvamusi.
Uuringut 1dbi viies lubati intervjueeritavatele garanteerida anoniiimsus ning hoiduda
nimetamisest tulemuste avalikustamisel.

Nagu jooniselt 2 nihtub, erinevasse kultuuriruumi kuuluvate Opilaste arusaamad kooli
védrtustest langevad kokku vdhemalt poolte vairtuste osas (kdige suurem iliksmeel on 34s
védrtuses 45st, koige viiksem 25s védrtust 45st). See annab tunnistust sellest, et erinevast
kultuuriruumist périt opilastel on olemas iiksteise mdistmiseks ja koostoimeks tugev pinnas.
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Joonis 2. Erinevused arusaamades oma kooli vdértustest eesti- ja venekeelsest kultuuriruumi
kuuluvate dpilaste vahel kaheksas liitgiimnaasiumis.

Kodigis koolides on olemas hea hulk jagatud vidirtusi (joonis 3), millele nad saavad oma
tegevuses eesmarkide tditmise nimel toetuda. Sama kehtib ka liitgiimnaasiumi kohta tervikuna.
Suure tdendosusega moodustavad nad tuumikviirtuste kogu, millele kool vdib oma tegevuses
ja edasises sujuvas arengus toetuda.
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Joonis 3. Eesti ja vene kodukeelega dpilaste jagatud ehk iihised koolivédartused koolide 15
tdhtsamate vairtuste hulgas kaheksas liitglimnaasiumis.

Samas tuleb tdheldada, et ei ole tépselt teada, kui palju jagatud véartusi peab koolis olema, et
nad moodustaks arengu toetumiseks piisava vilja ehk tuumikvilja. Selliste nihtuste tédpseks
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modStmiseks puuduvad nii skaala kui ka modteriistad. Seepdrast voime rddkida vaid trendidest
ja eeldustest, mitte mingil juhul kindlatest ja 1dplikest jareldustest.

Voib 6elda, et osadel koolidel on pikem jagatud ehk tihiste vaartuste nimekiri. Seal, kus jagatud
vaartuste nimekiri on pikem, peaksid kdik arengud, sealhulgas Opilaste hakkamasaamine,
kulgema suhteliselt lihtsamalt vorreldes koolidega, kus jagatud vairtuste nimekiri on lithem.

6.2 Sotsiaal-kultuurilise keskkonna moju kooli ja dpilaste vairtustele

Kooli védrtussiisteemi, sealhulgas selle {ihtsust, mitmekesisust jms, samamoodi nagu Opilase
hakkamasaamistki, modjutavad mitmesugused véliskeskkonna tegurid. Moned neist
soodustavad iihise vadrtussiisteemi kujunemist suuremal, teised vdiksemal mééral. Huvitav on
teada saada, millistes véliskeskkonna tingimustes kujunevad iihtsem, millistes aga hajusam
koolivéartuste siisteem.

Uuringu andmetele tuginedes v3ib 6elda, et suurem véértuste iihtsus valitseb koolides, mille
véliskeskkond kannab jargmiste tegurite kombinatsiooni, kus esinevad nad koik voi suurem osa
nendest:

e kool asub piirkonnas, kus elulaad kannab tugevaid maaelu jooni;
e clanikud on (v0i on ldhiminevikus olnud) hdivatud peamiselt véikestes organisatsioonides;

e tooandjate tegevusala on sageli seotud kohaliku loodusvara kasutamisega, tegevuse
véljundid sageli suunatud kohalikule tarbijale;

e cesti- ja venekeelse kultuurikogukonna kooseksisteerimisel on pikk ajalugu,
cestikeelsetest perckondadest parit elanikud oskavad sageli vene keelt, venekeelsetest
perekondadest périt elanikud oskavad sageli eesti keelt;

o kohalik thiskonnaelu toimub nii eesti kui ka vene keeles.

Teistest viaiksemat véadrtuste iihtsust tdheldatakse koolides, mille kogukond kannab korraga
koiki voi valdavat osa jargmistest tunnustest:

e kool asub urbanistliku elulaadiga piirkonnas;

e asula vdi piirkond, kus kool asub, on (v0i on ldhiminevikus olnud) mono funktsionaalne ehk
elanikkonna heaolu s6ltub (v&i on ldhiminevikus sdltunud) {ihest suurest tédandjast;

e elanikkond on (v&i on ldhiminevikus olnud) hdivatud suurtes toostusettevotetes, toodang
suunatakse eksportturgudele;

e eesti- ja venekeelse kultuurikogukonna kooseksisteerimisel on suhteliselt Lihike voi linklik
ajalugu;

e nii eesti- kui ka venekeelsetest perekondadest parit elanikud ei oska sageli piirkonnas
kasutusel olevat teist keelt ehk asustusmuster kogukonnas on keeleliselt eraldatud;

e kohalik iihiskonnaelu toimub {thes emmas kummas keeles.
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Ulalnimetatud mdjutegureid tuleks arvesse votta kui vaagitakse uute liitgiimnaasiumide
asutamist, kavandades vOimalikest arusaamade erinevustest tulenevate riskide ennetamist jms.
Samuti voib igas liitgiimnaasiumis hinnata vélistegurite moju vadrtuste slisteemile ning saadud
hinnangu pdhjal suunata ja kujundada vairtuspohist dpet oma koolis. Seoses viliskeskkonna
modjuga kooli tegevusele on kohane mairkida, et koolil endal - koolijuhtidel, dpetajatel, teistel
kooli tootajatel - on oluline roll oma piirkonna elanike véértuste kujundamisel. Uuringu
andmedki nditavad, et kolmes koolis on edukalt hakkama saadud liitglimnaasiumi positiivse
imago kujundamisega piirkonnas. Soltuvalt aga oludest, kus liitgimnaasium asub, vdib
mainekujundustod ning elanike hoiakute ja védirtuste mdjutamine kujuneda koolile kas
keerulisemaks voi lihtsamaks, rohkem vo1 vihem ressursimahukaks, sh enamasti motivatsiooni,
padevuse ja aja, mitte niivord rahalisi ressursse silmas pidades.

Esitatud kokkuvOte annab motlemisainet ka koolide endi tugevate tuumikvéairtuste
viljakujundamiseks. Kogemus niditab, et sihipirane tegevus vdib vilja kanda. Uhes
liitglimnaasiumis on vilja todtatud vadrtuste esiletdstmise ja igapdevase rohutamise kava, mida
ptiitakse ka ellu viia. Lisaks sellele podratakse erilist tdhelepanu erinevate rahvuskultuuride
tundmadppimisele: nad on valikainetena kooli dppekavasse voetud. Selle kooli eesti ja vene
kodukeelega dpilaste arusaamad koolivaértustest on omavahel kdige ldhedasemad, kuigi olud,
kus glimnaasium asub, ei ole véartuste tihisruumi tekkimiseks eriti soodsad.

7 KOKKUVOTE

Uuringu tulemusi kokku vdttes esitatakse siinkohal peamised jareldused, mis pohinevad
labiviidud andmete analiiiisil. Kuna uuring on esmakordne ja kirjeldav, on otstarbekas saadud
jareldustele jargnevates samalaadsetes uuringutes tdiendavat kinnitust leida.

Kokkvotvalt toob uuring vilja jargmised aspektid liitgiimnaasiumi Opilaste hakkamasaamise
strateegiat kohta:

1. Liitglimnaasiumis Oppimise teise Oppeaastasse joudnud dpilaste hakkamasaamise strateegiad
on olnud peamiselt probleemidele orienteeritud ehk liitgiimnaasiumi tingimustega kohanemise
seisukohalt tulemuslikud. Hakkamasaamist toetab dpilaste korge dOpimotivatsioon ning koolides
kasutusele voetud Opilaste toetamise meetmed.

2. Mitmekultuuriline keskkond on tdiendav oluline muudatus, millega liitglimnaasiumi dpilasel
kooli vahetamise, Gpetajate ja Opingukaaslaste ringi muutumise ja senisest kdrgema tasemega
oppega harjumise korval kohaneda tuleb. Teistmoodi kultuuriruumiga kohanemiseks on kdige
vihem valmis eesti kodukeelega liitgiimnaasiumi Gpilased, kes puutuvad ldhedalt ja
igapdevaselt venekeelse kultuuriruumiga kokku valdavalt esimest korda. Eesti emakeelega
Opilased ei oska valdavalt ka vene suhtluskeelt, kuigi moned on vene keelt pdhikoolis moningal
maédral Sppinud. See on neile uues koolis hakkamasaamist raskendav asjaolu, mis annab ennast
tunda dppe jaoks vajalikus koostd0s teiste dpilastega ning ainetundide vélises tegevuses koolis.
Samas 11.klassis Oppivad eesti kodukeelega Opilased nimetasid juba teise kultuuri
tundmadppimist ja vene keele oskuse arengut liitgiimnaasiumis Oppimise eeliseks teiste
giimnaasiumide ees. Samas ndevad nad liitgiimnaasiumil enda jaoks vihem eeliseid kui nende
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vene kodukeelega koolikaaslased. Enamgi veel, monede Opilaste sonul nad tunnevad, et
ootused neile on kdrgemad kui vene kodukeelega opingukaaslastele, mis lisab pinget ning
tundub ebadiglane.

3. Vene kodukeelega oOpilased paistavad olevat mitmekultuurilise keskkonna oludega
kohanemiseks liitglimnaasiumis paremini ette valmistatud. Ent ka nendelt nduab teise
kultuuriruumiga pidev arvestamine koolis kohanemist ning on hakkamasaamist keerulisemaks
muutev tegur. Neil tuleb kohaneda nii uue suhtlus- kui ka dppekeskkonnaga, sealhulgas uute
koostootingimustega Sppetdds. Siiski vene kodukeelega opilaste peamiseks raskuseks ning
véljakutseks hakkamasaamisel on vajadus toime tulla ainete eesti keeles dOppimisega. Raskus
seisneb uue korgema tasemega dppe ndudmiste ja tingimustega harjumises, ka vajadus vastaval
tasemel eesti keele oskusele. Ootused nende eesti keele oskusele on sageli kdrgemad, kuid
pohikoolist saadud oskus ning eesti keele vihese oskusega seotud praktiliste viljakutsega
kohanemine muutub hakkamasaamise peamiseks valdkonnaks. Raskendavaks teguriks voib
olla pohikoolist saadud eksitav arusaam, et seal omandatud eesti keele oskus on piisav
eestikeelseks ainedppeks giimnaasiumis. Samuti ilmnevad erinevused eestikeelse dppega ning
osaliselt eestikeelse dppega koolides omandatud teadmistes nn jutustavates ainetes: ajalugu,
ithiskonnadpetus, geograafia. Ometi, hakkamasaamisele keskendudes, saavad need Opilased
kohenemisraskustest teiseks gilimnaasiumis Oppimise aastaks iile. Nende motivatsioon
liitglimnaasiumis Oppida on kdrge, sest suur osa neist kavatseb giimnaasiumi lopetades jatkata
haridusteed Eesti iilikoolides. Samuti on Opilased teadlikud sellest, et to6turul on neil eesti ja
vene keele oskusega paremad viljavaated, kui vene keelt mittevaldavatel noortel.

4. Koige paremad eeldused liitgiimnaasiumiga kohanemiseks tunduvad olevat eesti-vene
kakskeelsetel Gpilastel, olgu siis teine keel omandatud kodus v&i keelekiimblusoppega
pohikoolis. Nendele dpilastele on tuttavad nii eesti- kui ka venekeelne kultuuriruum ning neil
on varasemaid kogemusi mdlemas hakkamasaamisel. Nende identiteet on situatiivne, sdltuvalt
sellest, millises rollis nad {ihes voi teises situatsioonis kummaski kultuuriruumis esinevad.
Kakskeelsed Opilased muutuvad OJpingukaaslaste ning monedel juhtudel ka Opetajate
abistajateks nii Oppeprotsessis kui ka dppevilisel suhtlemisel. Abistamine kdib nii eesti-vene
kui ka vene-eesti suunal. Kui see muutub kakskeelsete Opilaste pidevaks tegevuseks koolis,
tostab see nende koormust ning monikord — nende endi sonul — tile mdistliku piiri. Kakskeelsete
Opilast abistav roll leiab tunnustust nende eesti kodukeelega koolikaaslaste poolt.

5. Kdikides liitgiimnaasiumides on olemas labimdeldud hakkamasaamise toetamise kord, mis
esialgsel vaatlusel toimib hasti. Kultuurilistest erinevustest tulenevaid probleeme piiiitakse
mitmete meetmete abil ennetada, selleks tehakse labimoeldud ja korrapérast selgitustood nii
Opilaste kui ka lapsevanematega. Kultuurierinevuste mdistmatusest tulenevate probleemidele
ja konfliktidele positiivsete lahenduste leidmisel peetakse eriti tdhtsaks kohest markamist ning
konkreetse situatsiooni lahendusele keskendumist, info Kiiret liikumist ning koolijuhtide
tdielikku informeeritust.

6. Hakkamasaamise toetamine keskendub Gpilaste koigi raskustega hakkamasaamisele, uue
kultuurikeskkonnaga kohenemine on vaid iiks tekkivate raskuste pohjusi. Raskuste tekkimisel
ja nendega hakkamasaamise toetamisel on téhtis pedagoogiline aspekt. Nii koolijuhtide kui ka
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Opilaste sonutsi mitmed raskused tekivad sobivate piisavalt padevate Opetajate puuduse tottu.
Kuigi mitmes koolis arvasid Opetajad, et liitgiimnaasiumis peaksid pedagoogid oskama hésti
nii eesti kui ka vene keelt, vdib lahendusi pakkuda ka meetodite valdamine, mis vdimaldavad
Opetamist teises keeles Opilase emakeelt tundmata. Mitmetes koolides tunnevad opetajad
puudust metoodikatest ja materjalidest, mis voimaldaksid tulemuslikumat opetamist klassis,
kus korvuti Opivad parema ja halvema eesti keele oskusega oOpilased, samuti eraldi
Oppematerjalidest Opilastele, kes Opivad ainet teises keeles. Huvitav on mérkida, et seda rohutati
pigem koolides, kus dppemetoodiline tase tundub olevat suhteliselt korge, nditeks peaaegu koik
dpetajad on osalenud pdhjalikes LAK-3ppe kursustel. Ulevaade dpetajate otsestest soovidest ja
soovitustest, mis olid intervjuude kdigus antud, on esitatud lisas 7. Koolijuhid iildiselt toetavad
Opetajate soovi tugevamat metoodilist toetust sada, kuigi kooliti tundub selle valdkonna
aktuaalsus samuti varieeruvat.

7. Erineva eesti keele oskuse ja pohikooli kogemusega Opilaste oppetdd korraldus, eriti kui
mones ainetunnis 0pivad koos nii tdieliku kui ka osalise eestikeelse dppega klassidest opilased,
nduab kooli dppekorraldajatelt leidlikkust ja paindlikkust, muudab Oppetdo6 korraldamise
tavalisest keerulisemaks. Oppekorralduse roll hakkamasaamisel on oluline, sest kogu koolielu
kindluse ja stabiilsuse tagavad eelkdige kooli Oppekava ja selle tditmist kindlustav tunniplaan
— koigi oma sisendite ja véljunditega. Tundub, et koolijuhid on sellega arvestanud kas t66d
korraldades ja/vdi voimekaid tegijaid palgates, seega Oppet6d korraldus ei tundu probleeme
tekitavat.

Siinkohal tuleb nimetada, et {ihtset liitkooli mudelit nii oppekorralduse, vdartuste kui ka
metoodikate osas ei ole vilja tootatud ning iga kool on selle enda jaoks ise loonud —
koolijuhtide, dppekorraldajate ja dpetajate loomingulise koostdona.

8. Koolijuhtide sdnutsi nduab aga pidevat tdhelepanu ja oskuslikku mahukat t66d liitkooli
mainekujundus. Kooli maine on dpilaste motivatsiooni, seega ka hakkamasaamise kujundamise
olulisi tegureid. Uuringus kaasatud liitgiimnaasiumide tegutsemiseriparad on omased neile
koigile. Riigigiimnaasiumid tegutsevad teadaolevalt paremas materiaalses keskkonnas — uutes
vOi pohjalikult uuendatud kooriruumides, mis lisaks Oppekeskkonna mugavusele mojub
soodsalt ka kooli mainele. Koolijuhtide otsesed soovid, ettepanekud ja soovitused
liitglimnaasiumide kui terviklike eripdraste dppeasutuste arendamiseks on toodud lisas 7.

9. Opilased, kes liitgiimnaasiumis hakkama ei saa, langevad vilja esimesel dppeaastal. See kiiib
nii eesti kui vene kodukeelega opilaste kohta. Eesti kodukeelega dpilased ei suuda kohaneda
kultuurikeskkonna muudatustega, vene kodukeelega pilased nii dppimisnduete, dppekeele kui
ka kultuurikeskkonna muutustega. Milline osa on katkestamisel ebapiisaval valmisolekul,
milline aga ebasobivate hakkamasaamise strateegiate rakendamisel, ei ole kiesoleva uuringu
pohjal voimalik delda.

10. Uuringu andmed ei néia, et liitgiimnaasiumi tegevus tooks kaasa kas eesti- vdi venekeelse
vOoi mdlema kultuuri hddbumise voi hiagustumise. Pigem vastupidi, opilaste intervjuudest
kostub ldbivalt, et erinevast keelekeskkonnast dpilased ,,hoiavad pigem omaette* ning piisivaid
kultuuride vahelisi gruppe ei kujune. Sobrad vdivad kiill olla nii eesti- kui ka venekeelsest
kultuurikeskkonnast périt, aga peab tingimata olema iiks keel, mida mdlemad hésti oskavad.
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Nii dpilaste kui ka Opetajate intervjuudest selgub, et teise kultuurikeskkonna l&hedus tingib
pigem oma kultuuri tunnetuse siivenemise — eristumise kaudu. Sellele aitab kaasa ka mitmetes
koolides Opetajate poolt eriliselt esile toodud soov dpetada tdsiseltvoetavalt nii eesti- kui ka
venekeelsest kultuurikeskkonnast périt dpilastele vene keelt ja vene kultuurivéartusi.

11. Kahe erineva kultuuriruumi iiksteisest eristumist, aga ka nende koostoimimist tdendavad
kdige selgemini Opilaste arusaamad kooli véirtustest. Toetudes Opilaste arvamustele
koolivaartustest voib viita, et osadest koolivadrtustest saavad ithtemoodi aru nii eesti kui vene
kodukeelega Opilased, ehk mdlema kultuuri esindajad on iihisel arvamusel, et kool kannab
teatud véirtusi ning teatud véadrtusi ei kanna. Kuigi on ka erinevusi vddrtustest arusaamisel,
nditab analiiiis, et iihiste koolivadrtuste osakaal on koikides koolides {isna suur. Olgu 6eldud, et
iga liitgiimnaasium on vélja toonud véirtused, mida seal toetatakse, ka oma dokumentides, ent
tegelik olukord voib ametlikult deklareeritust erineda, tavaliselt suurema mitmekesisuse
suunas.

12. Nii koolijuhid kui ka dpetajad on seisukohal, et liitglimnaasiumid on end kaasaegset tugevat
haridust pakkuvate koolidena &igustanud. Mitmete koolide Opetajad ndevad tulevikus
liitglimnaasiumide {iileminekut tidielikult eestikeelsele Oppele. Nende arvates jddb seda
takistama osalise eestikeelse Oppega koolide ebapiisav dppekvaliteet, seda mitte ainult eesti
keele Gpetamise osas. Nii dpetajad kui ka koolijuhid soovitavad keelekiimbluse intensiivsemat
kasutuselevotmist, kusjuures tugevalt eelistatud on varajane keelekiimblus.

13. Mitmed kool juhid arvasid, et oleks otstarbekas liitglimnaasiumide alaseid uuringuid
jatkata, samuti soodustada nende koolide juhtide ja dpetajate kogemustevahetamist, parimate
praktikate tutvustamist ja levitamist. Koikide liitgiimnaasiumide juhid olid r6dmsad selle iile,
et haridusministeerium vottis nende koolide uurimise ette. Seda seisukohta jagasid ka paljud
intervjueeritud Opetajad. Koigi nende arvates on saabunud aeg esimeste kogemuste
iildistamiseks, siistematiseerimiseks, parimate praktikate levitamiseks ja arendamiseks. Ka
uurimisgrupi arvates oleks liitgiimnaasiumide eripdra ja kogemuse edasine uurimine
otstarbekas ja kasulik.
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LISA 1. Liitgiimnaasiumide opilaste fookusgruppide intervjuu kava

Sissejuhatus
Tere, lugupeetud ... giimnaasiumi Opilased. Tdname teid, et olete ndus osalema uuringus.

Meie tulime TU Narva kolledZist, mina olen Aleksandr Suvalov, viimase kursuse iliopilane.
Koos minuga tulid Jelena Rootamm-Valter, dppejoud ja Hurmet Lahi, kes samuti viivad ldbi
intervjuusid teie kooli teiste Opilaste ning dpetajatega.

P6rdume Teie poole seoses uuringuga, mida viib HTM tellimusel 1ibi TU Narva kolledzi
uurimisgrupp.

Uuringu eesmirgiks on koostada tlilevaade kdigi Eesti iiheksa liitgiimnaasiumi senistest
edusammudest ja probleemidest, mis selle koolivormiga seotud. Selleks tuleb meil ka Valga
Glimnaasiumis 14bi viia kaks grupiintervjuud Opilastega ning vestlusring dpetajatega, samuti
esitada moned kiisimused ka Teile kui kooli juhile.

Palume Teie kaasabi! Enne kui ma péris konkreetseks lihen, pean teile andma edasi kindla
info.

Kdigepealt: meile 6eldi, et teie vanemad ei ole selle vastu, et te selles uuringus osalete. On see
nii?
Intervjuud salvestatakse. Intervjuud on tdiesti anoniitimsed, st véljaiitlemisi ei seostata

konkreetse inimese ehk teie isiku, klassi ega ka kooliga.

Intervjuu kestab umbes tund aega. Opilasele pakume pirast seda klaasike mahla ja natuke
kiipsist.

Palume teid véga, et te iitlete vdlja oma arvamuse, korda mé6da.
Palun teil teha nimesildid ning need enda ette panna, et ma tean teid nimepidi nimetada.

Aitédh veel kord ning asume niitid kiisimuste juurde. Need on kolmes osas: alguses on
sissejuhatav kiisimus, siis kiisimused koolis 0ppimise kohta ning seejirel tegevuste kohta
valjaspool kooli.

Teie arvamus on meile véga tdhtis.

Paneme niitid salvestusseadmed kdima.

0 Enda tutvustamine

Nimi, mitu aastat selles koolis dppinud (Kas tuli teisest koolist, millisest? Voi on ka
pohikoolis siin samas kdinud?)

1 Koolis

1.1 Miks on sinu arvates vaja lildse giimnaasiumis Oppida — miks sina giimnaasiumis 0pid?
(Millist kasu giimnaasiumis dppimine sulle endaga kaasa toob?)

Kas sinu arvates on vaja dppida giimnaasiumis hdsti — ja miks? (Millise giimnaasiumi
I6petamise tulemusega oleksid rahul?)
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1.2 Liitgiimnaasium on Eestis {isna uus nihtus, mis sa arvad, mis on siin teisiti, kui koolides,
kus radgitakse enamasti vaid tihte keelt ehk tavalistes, traditsioonilistes koolides?

Mille poolest voib liitglimnaasiumis dppimine sulle kasulikum olla traditsioonilise kooliga
vorreldes?

Mille poolest liitglimnaasiumis dppimine v3ib ehk traditsioonilises koolis dppimisest halvem
olla? Miks sa nii arvad?

Millised on sinu arvates su suuremad saavutused ja voidud eelmisel dppeaastal siin
giimnaasiumis dppides?

Palun rddgi, mis aitas sind selle tulemuseni jouda?
Millised olid raskused? Kuidas sa nendest iile said?
Kas sa piilidsid niditeks rohkem ise dppida? Kuidas sa seda tegid?

Kas sa poordusid kellegi poole abi saamiseks? (klassikaaslased, sdbrad viljaspool klassi voi
kooli, vanemad, dpetajad, tugipersonal, veel keegi...)

Millist abi nad sulle andsid? (aitasid oppida, tdlkisid, votsid kodudpetaja — repetiitori,
noustasid véljaspool tunde, soovitasid Oppe-, aja planeerimise viise, pakkusid psithholoogilist
tuge vms)

Kas sellest abist oli kasu?

Kas see probleem on lahendatud voi jdi lahendamata?

Kas teised dpilased podrduvad sinu poole abi saamiseks? Millistes kiisimustes?
Kas sul on tulnud ette arusaamatusi dpetajatega keele pérast?

Kas sa oled pakkunud teistele opilastele abi? Millistes kiisimustes?

NB! Poorata tidhelepanu kultuurilistele ja keelelistele raskustele, vajadusel kiisida selle kohta
juurde.

2 Viljaspool kooli
2.1 Mis sinule koolis dppimise kdrval huvi pakub?

Millistes ringides, klubides, trennides, tdiendavates oppetundides sa lisaks koolis dppimisele
kaid?

Millised neist on kooli juures ja millised véljaspool kooli?

Voib-olla sa tegeled huvitegevusega kodus voi sOpradega koos? Naiteks kuulad ja/voi kirjutad
muusikat vms?

2.2 Millistes klassi-, kooli-, linna- voi muu tiritustel oled viimasel ajal (kevadel, suvel, sel
stigisel) kdinud voi kavatsed minna? Kas sa oled osaleja voi korraldad midagi ka?

2.3 Milliste dpilastega oma klassis sa kdige paremini labi saad?
Kas su sobrad dpivad selles koolis voi teistes koolides?

Kas on oluline, et sdber rddgib sinuga sama emakeelt? Miks?
Mida koige sagedamini arutate teise emakeelega Opilastega?

Kas sul on tulnud ette arusaamatusi teiste dpilastega keele pérast?
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Kas sul on tulnud ette arusaamatusi dpetajatega keele pérast?

Mitme virtuaalsdbraga sa pidevalt suhtled? Facebookis, Messengeris, Instagrammis, teistes
suhtlusvorgustikes?

Kas nende hulgas on ka need sdbrad, kes on sul paris elus?

Kooli véirtuste kohta pakun grupitodd: 45 sedelit, millele on kirjutatud erinevad véértused, sh
kooli omad. Palutakse valida, millised osalejate arvates on nende kooli vdirtused, védrtuste
arv antakse ette (15). Kahes voorus! Algul ebasobivad kdrvale panna, siis 15 nendest, mis
lauale jéid.

Koostas Jelena Rootamm-Valter
23.09.2017

*hhkkkhkhkkkhkhkhkkhhkhkkhkhkhkkhhhkkhhhkkhhhkhhhkhhhkhkhhkhkkhhkhkkhhkhkkhhkhkkihhkkrhhkkhhhkhkhhkkihhkkhhhkkhiikiiikk

IL1an NMPOBECACHUA UHTCPBLIO B oﬁbennﬂem{mx FUHMHa3usdXx € (l)OKyC-prHHaMI/I
Y4Y€HUKOB B THMHAa3uH

BBenenue
YBaxkaemble yueHUKH | nMHa3ny ... !
Crniacu60, 4TO COTIaCUIINCh MPUHSATH YYaCcTUE B HAILIEM HCCIIEIOBAaHUH.

Mer1 — 310 51, Anexcanp LllyBanoB, cTyAeHTHI BBITYCKHOTO Kypca HapBckoro kosiemka
TapTyckoro yHUBEpCUTETA, U APYTHE WICHBI HCCIIEIOBATENbCKOM rpymmnbl: Enena Pooramm-
Bantep u Xypmer Jlaxu.

Ob6pamaemMcs k Bam B CBsI3M ¢ HcclieqoBaHUEM, KOTOPOE MPOBOAUT HapBCKuii KOJIeK
Tapryckoro yHuBepcurteTa no 3akazy MuHucTepcTBa 00pa3oBaHUs U HAyKH.

]_IeJ'IB HCCIICI0OBAaHUA — COCTABUTD O6H_IYIO KapTUHY pa3sBUTUA, KOTOPOC IPOJACIaIn BCC ACBATH
O6’LCI[I/IH6HHI)IX r'MMHAa3ui :‘)CTOHI/II/I, — OTO B€Ab HOBasd (bopMa yqe6Horo 3aBCICHUA.
I/ICCJ'IGI[OBaHI/Ie JOJIKHO BBISIBUTBH, KaKHNX YCIIEXO0B YAaJ10Ch I[O6I/ITI>CH, a TaK)XK€ C KaKMMU
HpO6J'IeMaMI/I MMpUIJIOCH CTOJIKHYTBLCH.

[Ipocum Bac Ham B 3ToM noMoub! [Ipexe, yem NpUCTYNUTh K A€y, 5 A0JKHA 1aTh BaM
oTnpeesieHHYI0 HH(POpMAIHIO.

Hpex(ﬂe BCCro: HaM CKasaJik, 4TO Ballld pOAHUTCIIN HC IIPOTUB, YTOOBI BEI B 3TOM
HCCIICAOBAaHNUU Y1aCTBOBAJIN. Taxk nu 310?

HHTepBbhIO 3amuChIBatOTCS HA AMKTO(OH. VHTEpBbIO aHOHUMHBIC, 3TO 3HAYUT, YTO HUKAKHE
3allMCaHHbIC BHICKA3bIBAHUS HE CBA3BIBAIOTCS C KOHKPETHBIM YEJIOBEKOM, KJIACCOM MJIU
IIKOJIOM.

HpO,Z[OJ'DKI/ITeJ'ILHOCTB HHTEPBbBIO - IIPUMCPHO 4Yac. ITocne HUHTCPBLIO IPCIIOKUM YUCHUKAM
COK U IICYCHLBC.

Ma1 IIpoCHUM Bac, YTOOBI BbI BBICKA3bIBAJIUCH 10 ouepeau. HoxcanyﬁCTa, HaITMIIUTE CBOU
HMMCHA Ha 3TUX Ta6J'II/I‘H(aX, YTOOBI 5 3Hajla, KaK K BaM O6paH_IaTI>C$I.

Eme pa3 6oabmoe cnacu6o. K neny! Bonpocs! pa3aeneHsl Ha Tpy 4acTH: 3HAKOMCTBO, yueba
U 3aTeM O TOM, YTO BHI JIeJIaeTe elie NOMUMO y4eObl. 3ateM OyJeT erie HebobIIast
rpymnmnoBas paboTa.
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Barmie MHeHue 11 Hac OUEHb Ba)KHO.
Bxirouaem 3anuce.

0 3HakoMCTBO
Nmst, cxouibko JieT yuawmiicst B 3Toit mkose (Ilpuien u3 apyrou mkosnsl, otkyna? Vnm yauics
3/1€Ch K€, B OCHOBHOM 1IKOJIE?)

1 I koJ1a

1.1 Kak TbI 1ymaenib, HoYeMy Ha/l0 YIUThCSI B TUMHA3UK? — 3a4eM ThI 371€Ch YUUIIBCS?
(Kakyto nmosib3y npuHOCcHUT Tebe yueba B TUMHA3UU?)

Kak TbI gymaerib, Hy)KHO JIU B THMHA3HH XOpoIo yauThesi? — [Touemy? (Kakue omneHku mo
OKOHYAHUIO TUMHA3UM T€0s1 OB YCTPOUIH?)

1.2 O0bearHEHHAs! TUMHA3USI — TOBOJILHO HOBOE sIBJICHHE B DcTOHUHU. Kak ThI Aymaenisb, 4emMm
OHA OTJUYAETCS OT OOBIYHBIX IIKOJI, T/I€ B OCHOBHOM TOBOPST Ha OJTHOM SI3BIKE?

Yem yueba B 00beIMHEHHOM r'UMHa3uu 1715 TeOs oJie3Hee, yeM yueda B 00bIYHOMN HIKoJIe?

Yem yueba B 00beIMHEHHOM TUMHA3UU MOXKET OBbITh XyXe, ueM yueOa B 0ObIYHOM IIKOJIe?
[Touemy ThI Tak cunTaensb?

KakoBbl TBOM caMble 00JIbIINE TOCTHKEHUS 3a MPOILIEIIINNA ToJ] - B 3ToM rumHazuu’? Yro
IIOMOTJIO Te0E T0CTUYb ITUX PE3YIbTATOB?

C KakMMH TPYJTHOCTSIMH TeOe MPUIILIIOCh CTOJKHYThCS? Kak Thl ux npeongonen?
[IprTancs 1 Thl, K IPUMEPY, BBIICTATH OoJbIlie BpeMeHH /it yaeOb1? Kak Tol 9T0 nenan?

OO6parmancs 11 Thl K KOMY-HUOY b 32 TIOIIEP>KKO/TTOMOIIIBbIO? (O THOKIACCHUKH, IPY3bsl U3
WJIM BHE IITKOJIBI, POJAUTEIHN, YUUTENs, BCTIOMOTATEIbHBIN ITepcoHall, enie KTo-To...)

Kakyro nmomMo1p Tel OT HUX MOTy4us? (oMorajiu B yuebe, nepeBoAUiIN, HallUId PETeTUTopa,
JlaBaJId COBETHI, IOMOTAJIH IJIAHUPOBAThH BpeMsl U yueOy, MPeI0KIIN ICUXOJIOTHYECKYIO

MOJUICPXKY U T.1...)

Brita 1u nmosp3a oT 3TO0M moMmomu?

[Ipobnema permmiach WM ocTagach?

OO6pamarorcst i kK Tebe 3a moMoIIsto apyrue ydeHuku? [1o kakum Borpocam?
Bo3znukanu nu y Te0st Heopa3yMeHus C yUUTeNIeM U3-3a A3blKka?

[Ipennaran mu Tl caM CBOIO MOMOIIB ApyruM ydyeHukam? [1o kakum Bompocam?

NB! O6patuTth BHUMaHUE Ha TPYAHOCTH, CBSI3aHHBIE C S3BIKOM U KYJIbTYPOM, IPH
HEO0OXO0IMMOCTH 33JaTh TOTIOJHUTEILHBIE BOITPOCHL.

2 BHe mIKO0JIbI

2.1 Yro Tebst uHTEpecyeT MOMHUMO y4eObl B IIKOIE?

B kakux kpykax, kiy0ax, CeKIIMsX, Thl COCTOMIIL? bepelb a1 Thl JONOJHUTEIbHbBIE YPOKH?
Kakune u3 HUX HaxoJsATCs MPHU IIKOJIE, a Kakhe BHE €€ CTeH?

Bo3MosxHO, ThI 3aHMMaeNIbCcs CBOMMU X0001 toMa? Hanpumep, cirymaens Wid MHUIIENb
MY3BIKY.

41



2.2 B KaKuX KJIaCCHBIX, MIKOJBHBIX, TOPOJCKUX MIIA UHBIX MEPOIPUATHIX Tl IPUHUMAT
ydJacTue B mocjeHee BpeMs (BECHOM, JIETOM, 9TOH OCEHbBIO) WM COOMPACIIBCS PUHSTD
yuactue?

ThI TONIBKO y4acTBYeIIb UJIM OPraHU3Yellb TOXE?
2.3 C KeM ThI JIy4llle BCETO JIAZHIIbL B CBOEM Kiacce?
TBoM Ipy3bs ydaTcsi B 3TOU XK€ LIKOJIE UM B IPYTUX?

Jist TeOst BaXKHO, YTOOBI IpYT TOBOPIIT ¢ TOOO# HA TOM e POJTHOM SI3bIKE, YTO U ThI?
[Touemy?

Ha KaKHu¢€ TCMBbI ThI 6OJ'II)IH€ BCECTO 06HI3€HII)C${ C yLIeHI/IKaMI/I, '—Ieﬁ pO}IHOfI A3BIK OTJIMYCH OT
TBOETO?

beumn mu kakue-nmubo HeTopa3yMeHHs U3 3a sI3bIKA C APYTUMU yICHUKAMU ?

Ckonpko y Te0sl BUPTYyalbHBIX JIpY3€H, ¢ KOTOPBIMHU ThI ITOCTOSIHHO oOmiaembesi? B Facebook,
Messenger, Instagram v Apyrux COIMaIbHbIX CETAX?

3aganue s rpynnbl. JJaHo 45 pa3HbIX COIMAIbHBIX IIEHHOCTEW, B TOM YKCIIE U Ballen
mkoJel. Beroepure 15, KoTophie Ha Balll B3TJISI, IIEHHOCTH BaIICH MIKOJIBI.

Cmacu0o!

Koostasid

Jelena Rootamm-Valter
Aleksandr Suvalov
26.09.2017
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LISA 2. Liitgiimnaasiumide dpetajate vestluse-intervjuu kava

Sissejuhatus
Tere, lugupeetud ... Glimnaasiumi dpetajad. Tdname teid, et olete ndus osalema uuringus.

Meie kolmekesi olema TU Narva kolledzist, mina olen JRV ning Hermet Lahi ja Aleksandr
Suvalov on viimase kursuse iilidpilased.

Po6rdume Teie poole seoses uuringuga, mida viib HTM tellimusel 1ibi TU Narva kolledzi
uurimisgrupp.

Uuringu eesmargiks on koostada tlilevaade kdigi Eesti iheksa liitglimnaasiumi senistest
edusammudest ja probleemidest, mis selle koolivormiga seotud. Selleks tuleb meil ka Johvi
Gilimnaasiumis 14bi viia kaks grupiintervjuud Opilastega ning vestlusring dpetajatega, samuti
esitada moned kiisimused ka Teile kui kooli juhile.

Palume Teie kaasabi! Enne kui ma péris konkreetseks ldhen, pean teile andma edasi kindla
info.

Vestlus salvestatakse. Teie viljaiitlemised on tdiesti anoniitimsed, st véljaiitlemisi ei seostata
konkreetse inimese ehk teie isiku, klassi ega ka kooliga. Kui teie arvates on mone seisukoha
kontekstis téhtis, et kooli nimi oleks nimetatud, iitlege sellest palun, ning me jitame kooli
nime tekstis alles.

Intervjuu kestab umbes tund aega. Palume teid, et te iitlete vilja oma arvamuse, korda mooda.
Palun teil teha nimesildid ning need enda ette panna, et ma tean teid nimepidi nimetada.

Aitédh veel kord ning asume niitid kiisimuste juurde.
Teie arvamus on meile viga tihtis.

Paneme niiiid salvestusseadmed kiima.

*hhhhkhkkkkhkhkhirhhhkhkhhkhkhiirhiihhhiikx

0 Enda tutvustamine
Nimi, mitu aastat selles koolis dpetanud, milliseid aineid.

Kas dpetate eesti, vene voi molemas keeles?

1 Opilased

1.1 Liitglimnaasium on Eestis {isna uus nihtus, mis te arvate, oma kogemusele toetudes, mis
on siin teisiti, kui koolides, kus rddgitakse enamasti vaid tihte keelt ehk tavalistes,
traditsioonilistes koolides?

1.2 Mille poolest voib liitgiimnaasiumis dppimine dpilastele kasulikum olla traditsioonilise
kooliga vorreldes?

1.3 Mille poolest liitglimnaasiumis dppimine vdib ehk traditsioonilises koolis dppimisest
halvem olla? Miks te nii arvate?

1.4 Millised on teie arvates liitkoolide dpilaste kdige suuremad spetsiifilised
Oppimisprobleemid, mida peamiselt {ihe emakeelega Opilaste koolides ei esine voi esineb
vihem?
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1.5 Millised spetsiifilised liitglimnaasiumi psithholoogilised isedrasused Opilastel teie arvates
esinevad?

1.6 Millised spetsiifilised liitgiimnaasiumi suhtlemise isedrasused Opilastel teie arvates
esinevad?

1.7 Milliste kiisimustega Opilased teie poole pddrduvad? Kuidas olete saanud opilasi abistada?

1.8 Kes veel sai dpilastele abiks ja toeks olla? Kuidas? Voib-olla tuleb vilja eelnevatest
vastustest. Vanemad, tugipersonal, eradpetajad, ....

1.9 Kuidas saaks Opilasi veel enam nende dppimisel ja libisaamisel toetada? Voib-olla tuleb
vdlja eelnevatest vastustest.

NB! Poorata tihelepanu kultuurilistele ja keelelistele raskustele, vajadusel kiisida selle kohta
juurde.

2 Opetajad

1.2. Millised on teie arvates teie suuremad pedagoogilised saavutused ja voidud siin
glimnaasiumis dpetades?

Palun radkige, mis aitas selle tulemuseni jouda? Enesetdiendamine, abi otsimine — kellelt, kes
tegelikku abi pakkus?

1.3 Millised olid teie pedagoogilised raskused? Kuidas te nendest iile saite?
Enesetdiendamine, abi otsimine — kellelt, kes tegelikku abi pakkus?

NB! Poorata tihelepanu kultuurilistele ja keelelistele raskustele, vajadusel kiisida selle kohta
juurde.

1.4. Millised probleemid ei ole lahendust leidnud ja miks? (tdiendav kiisimus, kui 1.3 ei
selgu). Millist tdiendkoolitust oleks liitkoolides to6tamiseks vaja?

1.5 Mida soovitaksite liitkoolige pedagoogide ettevalmistamisel, tdiendkoolitusel rohutada?
Ilmselt tuleb vilja eelmise kiisimuse vastusest.

1.6 On ehk veel midagi, millest sooviksite meile radkida seoses liitglimnaasiumis
tootamisega? (mingi soov Haridusministeeriumile? To6korralduse osas tihelepanekud?)

Koostas Jelena Rootamm-Valter
24.09.2017

Fhhhhkhkhkkkkhkhkhhhhhhkhkkkhkhkhhrrhhhhkhhiirrhhkhhhhhhirrhhhhhhiiiiiiixx

YBaxxaemble YUYUTCIII THMHA3UUA .. .
Cnacn6o, YTO COTJIACHUIIMCH IPUHATHL Y4aCTUC B HAILIEM HUCCJIICIOBAHUU.

Mei — oTo Enena Pootamm-Banrep u cTyneHTsI BBITYCKHOTO Kypca Xypmer Jlaxu u
Anexcannp Ilysanos.

O6pau1aeMc;1 K Bam B cBs3H € HCCJIICJOBAHUECM, KOTOPOC ITPOBOJUT HapBCKI/Iﬁ KOJIICIHK
TapTYCKOFO YHUBCPCUTETA 110 3aKa3y MI/IHI/ICTepCTBa O6pa3OBaHI/I}I 1 HAaYKH.
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Lenb uccnemoBaHus — COCTABUTH OOIYI0 KAPTHHY PAa3BUTHUS, KOTOPOE MPOJIENIaIH BCE IEBAThH
00BEIMHEHHBIX THMHA3UI DCTOHUY, — 9TO BeJb HOBast (hopMa y4eOHOTO 3aBEICHUS.
HccnenoBanue N0JKHO BBISIBUTH, KAKUX YCIIEXOB yIAIOCh JOOUTHCS, a TAKKE C KAKUMU
npoOeMaMy MPUILIOCH CTOJIKHYTHCS.

[Ipocum Bac Ham B 3ToM noMoub! IIpex e, yem NpuCTynuTh K A€y, S A0JDKHA JaTh BaM
ompeieTICHHYI0 HH(OPMAIIHIO.

Eecez[a 3aIllMChIBATHCS HA III/IKTO(l)OH. Bamm Bricka3pIBaHusA AHOHHMHBI, 5TO 3HA4YUT, 4TO
HHUKAKHUC 3allMCaHHBIC BLICKA3bIBAHHA HE CBA3BIBAIOTCA C KOHKPCTHBIM YCJIOBCKOM, KJIIACCOM
WM IIKOJION. Eciin B BallieM BBICKa3bIBaHUHU 6YI[6T BaXHO, O KaKOM MMEHHO IIKOJIC nacT
pE€Yb, TO CKAXKUTC 00 9TOM, U Mbl OCTaBMM Ha3BaHHUEC IIKOJIbI B TCKCTCE.

[IpoAOmKUTENBHOCTE HHTEPBBIO - IPUMEPHO 4ac. [lociie HHTEepBhIO NPEI0KUM YUCHUKAM
COK U IICYEHBE.

Ms1 ipocuM Bac, 4TOOBI BBl BBICKA3bIBATUCH TI0 ouepenu. [loxkanyiicTa, HAMUIIUTE CBOU
MMEHA Ha dTUX TaOJIMYKaX, 4TOOBI 5 3HAJIa, KaK K BaM 00paIaThCs.

Eme pa3 6omb1oe ciacu6o.

Bamte Maenwne 1 Hac OYeHBb Ba)KHO.
Bxirrogaem 3ammce.

0 3HakoMmcTBO
WM, cKOJIBKO JIET MpernogaeTe B ATOM 1MIKoJe, kKakue npeaMersi? [Ipenomgaere Ha SCTOHCKOM,
PYCCKOM WJIM MCTIOJNIb3yeTe 00a si3bIka?

1 Yuyenukn

1.1 O6bearHEHHAS TUMHA3US — JOBOJIBHO HOBOE siBJICHHE B DcTOHWHU. CKaXHUTE, OMUPAsCh Ha
CBOM OTIBIT, YEM OHA OTJIMYACTCS OT TPATUITMOHHBIX, OOBIYHBIX IIKOJI, IJI€¢ B OCHOBHOM
TOBOPSAT HA OJTHOM SI3BIKE?

1.2 Yem yueba B 00beAMHECHHOW TMMHA3UH JIJIs YUCHHKA TI0JIe3HEE, YeM yueba B 0OBIYHOM
mkoJje?

1.3 Yem yueba B 00beAMHEHHOM TMMHA3UH MOXKET OBITh XYK€ JUIS YUCHHKa, yeM yuela B
00bruHO¥ mkone? [Touemy BbI Tak cuntaere?

1.4 KaKOBH, 10 BalllIeMy MHCHUIO, HauboJee SAPKHUC 0COOEHHOCTH O6y‘~ICHI/I${ CBsA3aHBI CO
CHGL[PI(bPIKOﬁ O6’b€I[PIHCHHOI>i TMMHa3uH, KOTOPLIC B OAHOA3BIYHBIX HIKOJIAX ITPOABJIAIOTCA B
MEHbIIIeH MCPEC UJIn BOO6H.[€ HE BO3HHUKAIOT?

1.5 Kakue CHeI_[I/I(i)I/I‘ICCKI/Ie IICHUXOJIOTHYECKHE OCOOEHHOCTH XapaKTCPHBI 4TI YYCHUKOB
O6’LCI[PIHCHHOI>1 T'MMHAa3MH, - 4€T'0 HCT WJIM IIOYTHU HCT B OAHOA3BIYHBIX IIKoJIax?

1.6 Kakue cnenuduueckrie 0cOOEHHOCTH OOLIEHHS XapaKTEePHbI A1 YIEHUKOB
00BbEeTMHEHHOM 'MMHA31H, - YeTO HET WM OYTH HET B OJTHOS3BIYHBIX IIKOIaX?

1.7 C xakumu BonpocaMu K BaMm oOpariatorcst yueHUKU? Kak BaM ynanoch UM IOMOYb?

1.8 Ko emre MoXxeT HOMOYb YUEHUKY MIIM OKa3aTh eMy nojaepxky? Kakum o6pazom?
Bosmooicno yoice 6yoem ynomanymo, 6 céa3u ¢ npedbloyuumu onpocamu. Pooumenu,
8CNOMO2aMENbHbIL NEPCOHAT, PENemumopbl...
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1.9 Kakum erie 00pa3oM BO3MOXKHO 0Ka3aTh MOJJICPKKY YUEHHUKAM B yueOe U HaJla)KMBaHUHU
oOmIeHns MeX Iy co00#? Bozmooicro, yoice OyOem YnoMaHymo, 8 ces3u ¢ npeovloyuumu
80Npocamu.

NB! Obpamumu énumarue Ha mpyoHOCMU, CEA3AHHbIE C A3bIKOM U KYIbMYPOU, Npu
Heobxooumocmu 3a0ams OONOJIHUMENbHbLE BONPOCHI.

2 Yuurtead

1.2. KakoBbI, Ha Baml B3TJIS, BAIlld CaMble OOJIBIINE MEAarOrHuecKie JOCTHKEHUS 1 OOe IbI
— 3a BpeMsl Ballieil paboThI B 3TOM ruMHa3un?

IosxanyiicTa, paccKaKuTe, 4TO IOMOIJIO BaM JIOCTUYb TaKOTO pe3yibTaTa?
Camocosepuiencmeosganue, NOMOWb U3GHE — KIMO NOMO2AJ, OM 4e20 Oblla noav3a?

1.3 C kakuMH NeJaroruyecKiMHy TPYIHOCTSIMU BaM MPUIILIOCH CTONKHYThCA? Kak BbI X
npeojgonenu?

CamocoeepmeﬁcmeoeaHue, NnOMOUb U36HE — KMO nomoezail, om Kozo Obl1 Moax?

NB! Obpamums 6HumaHue Ha MPYOHOCMU, CE8A3AHHbIE C SA3bIKOM U KYJIbMYPOU, Npu
He0OX00UMOCmU 3a0amv OONOJHUMEbHBLE BONPOCHIL.

1.4. Kakue npo0GiemMsbl ocTanuch HepemeHHbIMU? [loueMy? (OononanumensHuiii sonpoc, eciu
1.3 ne 0acm neobxooumot ungopmayuu).

Kaxkue kypchl moBbIieHUsT KBATU(GUKAIIMT TPUTOAUIUCH OBI 1Sl paOOTHI B 00hETMHECHHOU
mkoJje?

1.5 Ha yem OBl BB TOCOBETOBAIIA COCPEIOTOUUTCS MPHU TIOATOTOBKE YUUTENCH 111 paboThHI B
00beIMHEHHOH TIKO0JIe? BeposimHo, npedbloyuuii 60Npoc 0acm HeobX00UMy0 UHGOpMayuro 8
NOJIHOU Mepe.

1.6. MoxeT ObITh, BBl XOTEJIH OBl €Ile YeM-HUOY/Ib C HAMH TOJICJIUTHCS B CBSI3H C pabOTOH B
00BETMHEHHOM TUMHA3UU? (MOJICENANUs MUHUCMEPCMEB)Y 00PA308aHUS, NO OPeAHU3AYUU
pabomul 6 wikone?)

Cracu0o!

CocraBunu
Anexkcannp llyBanos, Enena Pootamm-Bainrep

27.09.2017
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LISA 3. Liitgiimnaasiumide direktorite intervjuu kava

Sissejuhatus
Tere, lugupeetud .............coovviiiiiiiiii

Meie kolmekesi oleme TU Narva kolledzist, mina olen Jelena Rootamm-Valter ning Hurmet
Lahi ja Aleksandr Suvalov on viimase kursuse iilidpilased.

Po6rdume Teie poole seoses uuringuga, mida viib HTM tellimusel 1ibi TU Narva kolledzi
uurimisgrupp.

Uuringu eesmargiks on koostada tlilevaade kdigi Eesti iheksa liitgiimnaasiumi senistest
edusammudest ja probleemidest, mis selle koolivormiga seotud. Selleks tuleb meil ka Valga
Gilimnaasiumis 14bi viia kaks grupiintervjuud Opilastega ning vestlusring dpetajatega, samuti
esitada moned kiisimused ka Teile kui kooli juhile.

Palume Teie kaasabi! Enne kui ma péris konkreetseks ldhen, pean teile andma edasi kindla
info.

Vestlus salvestatakse. Teie véljaiitlemised on suures osas anoniiiimsed, st viljaiitlemisi ei
seostata konkreetse inimese ehk teie isiku, klassi ega ka kooliga. Siiski osa véljaiitlemisi on
kontekstiga seotud ning uuringus voib ka neid tarvis minna, nii et kool saab olema dratuntav.

Palume teid tdpsustada moningaid fakte ning avaldada oma arvamust arvamuskiisimustes.
Aitédh veel kord ning asume niitid kiisimuste juurde.
Teie arvamus on meile véga téhtis.

Paneme niiiid salvestusseadmed kidima.

Fakte tédpsustavad kiisimused

1. Gilimnaasiumi klasside arv, opilaste arv 2017/2018 ja varem!
Eesti dppekava

Eesti/vene dppekava

Eesti emakeelega, teise emakeelega

Millised muudatused on toimunud ja miks?

2. Opetajate arv 2017/2018 — millised muudatused pedagoogilises kollektiivis on toimunud
seoses 60/40 klasside puudumisega?

Pdhikohaga
Tunnitasulised

3. Oppekorralduse jt spetsialistid ja nende todiilesanded. Kas on midagi erilist, mis on omane
vaid liitglimnaasiumile? Mis on muutunud, kui 60/40 dpet enam pole?

4. Tugispetsialistid ja nende iilesanded. Kas on midagi erilist, mis on omane vaid
liitglimnaasiumile?

5. Tugiteenuste kasutamine koolist véljastpoolt. Kas on midagi erilist, mis on omane vaid
liitgiimnaasiumile?
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6. Mida pakub kool lisaks dppekava tditmisele? Kas on midagi erilist, mis on omane vaid
liitgiimnaasiumile?

7. Millised on spetsiifilised liitglimnaasiumi tddkorralduse jooned?

Strateegilised arengusuunad

8. Kuidas te titleksite, milline on ... giimnaasiumi eesmaérk, tédhtsaim iilesanne? Kas on
midagi erilist, mis on omane vaid liitglimnaasiumile?

9. Kuidas te olete rahul ... Giimnaasiumi senise arenguga? Mida peate olulisimaks
saavutuseks?

10. Kuidas te olete selle saavutanud, tdnu millele?
11. Mis jdi saavutamata? Miks?

12. Millisena te néete ... giimnaasiumi tulevikku, millest te unistate? Opilased, kollektiiv,
lapsevanemad? Kooli tihiskondlik iilesanne piirkonnas, mitmekeelsuse ja
mitmekultuurilisuse kohta

13. Kuidas teil on kavas seda saavutada?
14. Milliseid spetsiifilisi liitglimnaasiumi oludega seotud riske voi raskusi te niete?

15. On ehk veel midagi, millest sooviksite meile radkida seoses liitglimnaasiumis
tootamisega? (mingi soov Haridusministeeriumile? Koost66 KOViga, teiste asutustega?)

Aitdh!

Koostas Jelena Rootamm-Valter
23.09.2017
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LISA 4. Viairtuste loetelu oma kooli vaartuste valimiseks
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217.
28.
29.

Loovus

Tarkus

KpeatuBHocTh

BeITh yMHBIM

Maailmakodanikuks olemine Omuryiienue cedst rpakiaHHHOM MHpa

Keskkonnahoid
Majanduslik areng
Kultuuri areng
Sotsiaalne areng
Arengusse panustamine

AuUSUS

. Hoolivus

. Aukartus elu vastu

. Oiglus

. Inimvéarikus

. Lugupidamine enda ja teiste vastu
. Vabadus

. Demokraatia

. Austus emakeele ja kultuuri vastu
. Patriotism

. Kultuuriline mitmekesisus

. Sallivus

. Oiguspdhisus

. Solidaarsus

. Vastutustundlikkus

. Inimdigused

. Usu ja poliitilise elu lahusus

peLeHui
Humanistlik métteviis, inimlikkus
Aladeemilisus

Asjatundlikkus

OxpaHa OKpyKaromieil cpeibl

DKOHOMHYECKOE Pa3BUTHE

KynbsrypHOE pazButne

CouuanbHoe pa3BUTHE

PazButne cioco6HOCTEM

YectHOCTH

3a60TIMBOCTH

['myGokoe yBa)keHHE KO BCEMY KUBOMY
CnpaBellTuBOCTh

YenoBeueckoe JOCTOMHCTBO
YBaxxkeHue K cede u Ipyrum

CBo0Oona

Hemoxpatus

YBaxkeHUe K pOAHOMY SI3BIKY U KYJIbTYpe
[Tarpuotusm

KynbrypHoe pazHoobpazue
TonepanTHOCTB

[TpaBoBoe rocynapcTBo

ConupgapHocTh

OTBETCTBEHHOCTD

[IpaBa uenoBeka

Paznenenue BCPLI U INOJIMTUKHU

. Pohjendatud motlemine ja otsustamine PannoHanbHOE MBIILITIEHUE U IPUHATHE

I'ymaHu3m
AxaneMHUIHOCTD

KomnereHTHOCTE
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30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.

Koost6o
Uuendusmeelsus
Julgus

Avatus
Ettevotlikkus
Innovaatilisus, kaasaegsus
Iseseisvus
Kaasamine
Mairkamine
Sobralikkus
Vastutustundlikkus
Turvalisus
Traditsioonid
Opilasekesksus
Algatusvoime

Lugupidamine

CoTpyaHHUYECTBO

CrpemiieHre K 0OHOBJICHHIO
CMeInocThb

OTKpBITOCTH
[IpennpuumM4InBOCTH
NHHOBAaTUBHOCTH, COBPEMEHHOCTh
CaMOCTOSITENILHOCTD
BoBinedeHHOCTE
BaumareapHOCTH K APyrum
Hpyxenodue

OTBETCTBEHHOCTh

be3omacHOoCTh

Tpaguunn

HcxonuTh U3 MHTEPECOB YUCHHUKA
NHnnmmaTuBHOCTE

VYBaxxkenue
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LISA 5. Liitgiimnaasiumide juhtide ja dpetajate soove

Koolidevahelisest kultuurierinevustest iilesaamine

Seda soovi viljendati ige mitmes koolis. ,,On Eestis eesti kool ja vene kool, meil peaks olema
Eestis tiks eesti kool."”

Liitgiimnaasiumide maine tostmine

"Sooviksin seda, eesti oppekeelega kooli pohikooli lopetajad tuleks rohkem siia. See on meie,
meie koigi unistus."

Opetajate nappusest iilesaamine
"Eks see Opetajate téolesaamise raskus, noh, see on tiitipiline Eestis, ei saagi sellest iile vist."

"Valikkursuste opetajaid on viiksemates koolides raskem saada, puuduvad vahendid, keeruline
logistika."”

Liitgiimnaasiumide erivajaduste parem arvestamine, sh opetajate tiiendoppes

"Pedagoogiline kontseptsioon, ehk siis kiisimus sellest, et kuidas laps areneb koige paremini.
Kas talle koige soodsamaid tingimusi luues voi vastupidi, takistusi ette veeretades".

"[Munitsipaalgiimnaasiume peaks] toetama samavddrselt ja samal moel kui teisi
riigigiimnaasiumeid praegu, ... kiill infoviljas, kiill kompetentsuse arendamisel ja nii edasi.”

"Tuleks arvestada, et oppe korraldamine ja opilaste toetamine, kui 100% ja 60/40 oppekavad
eksisteerivad koos, vajab palju rohkem administratiivressurssi. Tunniplaani koostamine on
nagu lego kokkupanek.™

Gilimnaasiumi klassides, kuhu tulevad doppima dpilased vene pdhikeelega pohikoolist, tuleks
aineid Opetada vdikemates gruppides. "Number iiks on klassi suurus."

"Et saaks senisest rohkem Kkorraldada kohtumisi véi kursuseid ja oppimist eestikeelsetes
keskkondades."

"Koostoo teiste koolidega oppematerjalide ja metoodikate, kogemuste jagamiseks, opetajate
koostoé oma ainevaldkondades."”

"TU Narva kolled? véiks rohkem tdienduskoolitusi pakkuda, varem neid on mdrksa enam
olnud."”

"Uute vormide viljatoétamine opilast hakkamasaamise toetamiseks, nt mentorite toetuse
sisseviimine."

LAK oppe tohustamine

"Hdida on selles nad keskendusid sellel kursusel ma ei tea millele, aga mitte asjale. Ja, ja noh,
et me mdngisime tundide kaupa kukkumise mdnge ja siis joonistasime, vdrvisime pabereid, aga
radkida tuleks koik sellest, et kuidas opetada eri keeles nii-éelda lapsi, et need kursused oleksid
oluliselt asjalikumad ja rddkida asjast.”

"LAK oppematerjalidega koigi giimnaasiumiastme ainete katmine."

"Rohkem e-kursusi opilastele, nditeks paljud opilased on TU majandusopet votnud, nad
pakuvad véga, noh, iitleme toredaid ja viga huvitavaid e-kursuseid"

"Oppefilmid véiksid olla nii eesti kui ka vene keeles."
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