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V a a t e õ p e t u s e  o l e m u s ,  ü l e s a n n e  
j a  k o h t  a l g õ p e t u s e l .

Vaateõpetuse olemus määratakse juba tema nime läbi,mis näitab,et Õpe­
tus siin esimeses joones vaatiuspiltidega ja lai jutlustega tegemist teeb, 
Mis on siis v a a t 1 u s p i 1 t ja k u j u t 1 u s? Uuem psühholoo­
gia käsitab aistingut,tajumusi ja vaatluselIti ainult astmeliselt mitme­
suguste hingeliste nähtustena; tõelisuses aga esinevad üksikuil astmeil 
vaatluspiidi ja kujutluste loomisel paale nende mitmesuguse intensiiv­
suse ka teised tähtsad momendid,

a<. Kõige lihtsam hingeline nähtus välisel üritusel on a i  s t i n g. 
Seda hingelist elamust väli sm b* ju tagajärjel suudab see, kes teda läbi 
elab,keeleliselt vaevalt väi jendada,kõige rohkem ehk meelelise omaduse 
järele,hagu:see on midagi punast,kui laps kirsi näeb.

b. Kui aisting selgub ja välja poole projekteeritakse,nii et aistingu 
ärataja teadvusse pääseb,sü s räägitakse t a j u m u s e s  t,Tagajärg:
Ma näen,e& kirs on punane.

c. Kui ühinevad mitmesugused tajumused,3* o, võimalikult k Ö i k i d e 
m e e l  t e abil saadud 'muljed üheks selgeks ja võimalikult täieliseks 
üldmuljeks teatud asjast,siis on see v a a t 1 u s p i 1 t.Tagajärg: 
tee on kirs.ma näen,et ta helepunane on ja läigib,ta on ümarguhe,alt 
lapik ja ülevalt lohkuva jututui J..'a tunnen, et ta on libe ja külm, ma tun­
nen ka,et ta-mitte igaltoooit ühtlaselt ümarik pole.Mai tstes on ta magus, 
tal on pehme,õrn,mahlakas li ha,mitte nii kõva kui Õun; aga ta ei lõhna 
sugugi jne,

Vaatluspiidi tähtsus vai mli sel.e - elule selgineb selle läbi, et ta ku­
jutluste otsekohene eelkäija on.K ü j u t l u s e d  erinevad vaatlus­
piidi st ainult selleläbi,et vaadeldud asi nüüd enam meelte ees ei seisa. 
Selge,arusaadav vaatluspilt jätab hinges samasuguse kujutuse.

Selge kujutlus tekib kui järgmised nõuded täidetud on:a) et v a a t -*
1 u s küllalt k e s t e v oleks ja tarbe korral korduks, b) et vaat­
lusobjektil vaatluseks ka kohane 1 a a d oleks, o) et hing täielise 
t ä h e 1 p a. n u g a pöörduks selle asja peale,mis ainult siis võima­
lik, kui kõik segavad välismõjud vaatlusel võimalust•mõõda eemaldatud.

Niisugusi selgeid vaatluspilte peab aga võimaldama iga hää õpetus.
Vaateõpetuse siht on, üldiselt õelde-s, saavutada suurt kasvatus sihti , mi s 

Pestalozzi ajast peale kindelseisab ja sellele sihitud,et last tema kolb- 
liste.valmliste ja füüsiliste jõudude harmoonilise arendamise läbi tõe­
lisele inimsusele viia,See on aga ~ jälle Pestalozzi arvamise järele - 
ainult siis võimalik,kui kasvataja looduse avaldustele toetub ja üksik- 
o 1 e v ii s e a r e n e r. i s e s ä ä d u s t e j ä r e 1 e k ä i b *

kolmene õpetus ei või sellepärast kunagi lapsele uusi aineid uute 
tööviisidega paale sundida,vaid peab lapsest välja minema ja jõude ning 
võimeid loomulikul viisil arendamisele viima.

Lapse üldist hingelaadi ennekooliaegses vanaduses oleme meie ligemalt 
vaadelnud ja iseäranis rõhutanud:Vaba f a n t a a s i a r i k a s  lapse 
kuju n ä n g u s,looduse objektide lapselik h i n g e s t a m i n e, 
kujutluste loomisel väga tähtis a k t i i v s u s,rikas t u n d e e 1 u 
ja täiesti a s j a 1 i k (konkreetne) mõtlemine,

On kahtlemata, esimese pilguga selge, et lapse ennekooli aegse elu loo­
mulikust jätkust mitte rääkida’ ei või,kui,nagu see tänapäevgi vahel 
juhtuda võib,laps juba kõige esimestes koolinädalates peaaegu ainult lu­
gemi ses,kirjutamises ja rehkenduses tegev on ja kui lapsele nii ligidal 
oled vaateõpetus peaaegu üsna tagaseina surutakse.

Peetagu meeles ainult:kuni kooliastumiseni tegutseb laps omas mängu- 
e 1 u s ai nui t a s j ad e g a, t õ e 1 iste oi evu s t e g a, mi s ta oma f aut aa si a 1 äb 1 e 1 a- - 
vaks ja õnnelifemk illusiQonis kogu oma siseelu väijendusabinuuks teeks. 
Tegev on laps varasest hiljani,vahetpidamata liigutab ta kasi ja jalgu,^ 
katsub loomulikku vaheldust luua liikumise ja puhkamise, seismise ja jooma­
rul seostumise ja küürutainise vahel ja ei väsi oma mängudele ja mänguasja­
dele ikka jälle uusi külgi leida,.
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Nüüd tuleb ta kooli.Saal peab laps,kelle kogu loomus liikuvusele ja 
tegevusele tungib,tundide kaupa kitsas koolipingis rahulikult istuma, 
Asjade järele igatseb- laps,aga sõna antakse talle; tõeliste asjade ase­
mel peab ta sümboõlidega,surnud kirja tähtedega ja paljaste arvudega 
rahul olema.On siis ime,kui niisugune loomuvastasus kogu lapse arenemis­
se kahjulikult mõjub.

Nagu mitmesugused tähelepanekud ja uurimmused näidanud,on suure ar­
vu laste juures kooliastumisel juba väheste nädalate järele kehakaalu 
vähenemine märgata,nõrgaerguliste ja kogelevate arv kasvab tunduvalt 
ja vastuvõtlikkus lastehaigustele ei ole ühelgi ajal nii suur,kui esi­
mesel kooliaastal.ühetasane õpetus,mis lapsi enamjagu aega passiivsele, 
vaiksele istumisele ja kuulamisele sunnib,teeb nad varsti nii väsinuks 
ja lõdvaks,et nad Õpetust enam jälgida ei suuda,õpetaja suurimaks pahan­
duseks, kes täie andumusega töötab ja ikka jälle tähelepanelikkusele 
kutsub.Kuid kõik vaev on asjata.Süü ei osu õpilastel ega õpetajal,vaid 
abstraktne,võõras lapse arenemisastmele sisu on see,mis laose huvi halvab. 
Õpetusel puudub kõik,mis last seni sidunud ja õnnestanud:tegelik ümbrus 
asjadega,iseseisev kujutamise ja uurimise,fantaasiarikas elustus ja töö­
käigu arenemine lapse võimetele kohanenud tempos.Halvatud on kõik ak­
tiivsus .Puudub kaasakiskuv idee,arusaamine kordamise põhjusest,mis lu­
gemi sel, kirjutami sel ja rehkendama sel ette "võetakse .Liiga vara. astuvad 
pugemine ja kirjutamine ette ja ei seisa enamasti ühtekuuluvuses samal 
ajal asiöpetusega.Valitseva aine asjaliku sideme puudusel võetakse neid 
harjutusi võõra toona ja kõige öpekunsti paale vaatamata piiratakse nen­
de läbi õpilase kogu tunde-ja tahteelu loomuvastaselt.Küll on lapsed 
ka nänguelus sagedasti üksikuid tegevusi tosin korda korranud;aga ärgu 
unustatagu mitte: siin olid rõõm ja huvi liigutavad.. jõud, kooli s aga tu­
leb sundus väljastpoolt ja sumab väikses inimlapses kogu ilma rõõmsaid 
m ö t, tel d j a ö nn e 1 i kk e püü dm isi.

Vöiks ehk arvata,et ka elus ilma surveta läbi ei saa,aga vahe on sel­
les,kas püütakse hädatarvilikult tuntud eesmärgile või peab tegema kar­
mi tööd ilma seesmise arusaamiseta.Seletusega,et koolis õppima peab, 
et hiljem elus edasi jõuda, ei aita. väikeste juures kuigi pai ju. Ka nende 
kohta on B r u e h i  nõudmine õige:"õpetus'peab vajadusi looma,kui hu­
vist kantud viljakat tööd korda saata tahetakse,vajadusi,mis lapse omast 
vaate- ja mõtteringist ja tema. loomulikust kasvamisest tulevad .Kooli st, 
mis folmaalsed ained - lugemise,kirjutamise ja rehkendamise etteotsa 
asetab,ütleb Alfred L i c h v a r k,et nad lask käsitavat,nagu tuleks 
ta koolituppa sisseastumisel uuesti ilmale.Ta ei jätka- oma endist elu, 
vaid katkestab selle ja algab päris uuesti paale.Iii s selle juures hävi­
neb, ei suuda kool,isegi kui ta seda tahaks,koolielu edaspidises käigus 
mitte tagasi anda.ksimesel kooliajal ei peaks kool midagi uut ettevotma 
ja ainult püüdma arenemisidudel,mis laps kaasa toob juuri lasta ajada, 
uute pinda J’

St seda sündimata üleminekut kodusest mänguelust kooli ellu teosta­
da., ei ole ükski õpetus haru rohkem sünni s, kui aeiöpetus, v a s. t e ö p e - 
t u s,kuna ta senist laose mängivat ja fantaseerivat t e g e v u s t 
mitte korraga ei katkesta ja valmilse surve läbi,mida uute teadmuste 
liig kiire pakkumine tekitab,vägivaldselt ei lühenda,vaid laste senist 
kujutusringi kasutades ja seda läbi töötades aegamööda last korralikule . 
ko o1i t öö1e kasvat ab.

Sdasi peab vaateõpetus kasvatama intensiivset,püsivat t ä h e 1 e - 
P a n u,algatama lapses iseseisvat u u r i m i s t  j a  o t s i m i s t ,  
edendama m ö t 1 e v u st, v a a t i  u s t,ergutama f a n t a a s i a t 
ja äratama igakülgseid h u v i s i d.

Nii palju kui seda võimaldab lapse vaimiine arenemine,tuleb üksikud 
vaatlused üksteisega ühendada,põhjus ja mõju kindlaks määratav ja lo o - 
g i 1 i s t  m ö t 1 e m i s t  asjaliku mõtlemise abil e t t e v a 1 - 
m i s t  a d a.Kuigi sellel astmel mõistete arenemine ja loogiline möt- . 
lemine ainult piiratud kujul tuleb tarvituselepsilski ei tohi noid valm­
il si funktsioone sääl,kus nad öoetuses loomulikult kergivad esile,mil­
gi! tingimusel jätta kasutamata.



Aine vali1: ja selle korraldus.
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Aine valiku aluseks alaöpetusel peab võtma lapse vai mli se arenemise 
saadused ja tema olevuse iseärasused,mis laosepsühholoogi a neile selgi— 
"tanue... I se endast, ei ole niite otsustava tähtsusega,nt ssugused ainealad, 
missugused asjad või nähtused õpetusel läbi tõotamiseks kõlbavad,sest? 
me näeme,et eelkoolieas sageli hoopis kõrvalised asjad arendavad lapse 
jõudu ja rikastavad tema elukogemusi.Aga alati on nõuetav,et aine lapse 
huvidele vastaks ja tema valmilsi jõudusi ärataks,mille läbi uus aine 
täielikult ümbertõõtatakse ja jõuduloovaks elemendiks kehastatakse.

Algõpetus võib ainult niisugust ainet kasutada,mis võimalikult suu­
remale arvule õpilastest kodust pälle loomulikku huvi pakuks.Ni ole 
oige talitusviis valida algõpetuse jaoks täiskasvanule tähtsad ained 
ja edaspidisel õpetusel püüda nende vastu lapse huvi äratada; aine 
peab a l g u s e s t  p ä ä 1 e laste loomulikkudele püüetele vastama, 
ta peab 1 a p s e p ä r a n e olema.

kui silmas pidada laste huvide tähtsamaid sihte,siis leiame aine 
va1i kus j ärgnised a1used.

1. Lapse selgelt väi jaku j unenud toelimkusemeel nõuab ka tõelikkuse- 
õpetust,k o n k r e e t s e t lapse kogemuste ringist võetud ainet, 
mida igast küljest vaadeldakse ja uuritakse,järelikult samal viisil 
võidetakse,kui see eelkoolieas sünnib ligema ümbrusega tutvunenisel.

mi tohi aga korrata vanu vigu,millest isegi Pestalozzi ei olnud vaba, 
nimelt arvates,et kõik ruumiliselt ligidalseisev (näit.inimese keha) 
seda ka psühholoogiliselt on,või et kõik loogiliselt lihtsam (punkt, 
joon,.täht) ka psühholoogiliselt lihtsam on.kogemused näitavad,et mõned 
asjad ka kaugemalt võivad last huvitada,näit.kauged maad ja mered,võõ­
rad loomad ja taimed,päike,tähed,kuu jne.Neid võib aeg-alpalt käsitlu­
sele võtta,muidugi kui selleks lapsed väljendavad huvi, et rahuldab?, nen­

de fantaasiat ja teacluse-hiimu.
Ü l d i s e l t  aga peab vaateõpetusel kasutama l a s t e l e  

l i g i d a l  olevaid asju,mis lastele mingisugusel kujul juba tutta­
vad ja konkreetset ainekäsitlust võimaldavad.kõik mis lapsele palja 
sõnalise seletusega ligidale tuua saab,käib ka tena arenemisastme ise­
loomule vastu ja tuleb haridusvarast kõrvale jätta.Vaateõpetuse a 1 u ~ 
s e I: s võib loomulikult olla lapse v a a t l u s -  ja k o g e  n u s - 
r i n g,kodu ja koduümbrus,mis talle juba eelkoolieas suurema arvu ku­
jutlusi annud.Kuna aga need kujutlused mitmeti selgusetud,tumedad ja 
puudulikud,on vaateõpetuse ülesandeks neid selgitada,süvendada ja täien­
dada. See. on ainult siis võimalik,kuiöpetusel kasutatakse lapse poolt 
varem käsitatud,kuid siiski juhuslikult ja pealiskaudselt vaadeldud 
aineala ja nüüd seda täie teadvusega ja mõttega meeleolunikkalt uuesti 
läbi elatakse.

2. kooliastumisel seisab laps omas vaimli ses arenemises asi-ja tege- 
vusastme piiril ja on järelikult huvitatud peamiselt l i i  k u v a s t. 
t e g e v  u s e st.
Surnud,lii kumatud asjad üldse ei võida küllalt laste tähelepanu,kui 
nad vast oma erakorralise suurusega või heledate värvidega silma ei 
torka»Ja kas ei lähe ka täiskasvanu kümneid kordi mõõda vaateakent, 
telefoni posti jne.,ilma et nendele pilkugi heita.Aga kuidas hoopis 
teisiti mõjuvad needsamad asjad,kui vaateaknal mõnesugune liikuv kuju 
väi japandud,kui telefoniposti otsa ronib mees j.m.Nas tuleb siis veel 
imestada,et lapsi huvitavad rohkem sündmused ja nähtused,kui asjad?
Kõige ligemal aga .seisavad lapsele sündmused ja nähtused kodus,tänaval 
j a tõ okodace s.

Selle järele ei või meie vaateõpetusel lapsele asju üksi kult pakku­
da,vaid esitama neid elavas ühenduses.On tarvis liikumisrikast tõelik­
kust kooli voolada lasta,elu ise,nagu ta voolab ja voogab.

Lapse mangud, vanemate tõõ kodus, kõõgi s ja töökojas, õdede talitu sed:, 
elamused tünsvnl,aias,põllul,metsas,läbikäimine naabritega,sõprusside­
med koduloomadega,vaatlused loomalmudas,kevadlillede ilmumine,kuldnok- 

kade ja pääsukest© tagasi tulek, mitmesugused: löotusnähtu sed, pidu­
päevad aasta jooksul:need ja teised sarnased alad pakuvad nii rohkesti
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aixet,et^öige ainevalik teatavaid raskusi tekitab.Iga tund toob uusi 
j antunisi ja soove,uusi ergutusi ja töövõimalusi.õpetaja hooleks jäägu 
aganaid teradest eraldada,üht ainet noodaninnes puudutada,tel st aga põh­
jal ikuualt läbi töötada.

3. Sdasi tannere lapse iseäralist onadust eelistada asju,nis võivad 
tema t e g e v  u s t u n g i rahuldada.On lapsel võimalus mõnda asja 
käega katsuda vöi temaga midagi omal soovil ette võtta,siis unustab ta 
kõik muu enda ümber ja juhib kogu ona tähelepanu sellele asjale.Nii 
jutustab N a g y ,et tema 7 aastane onupoeg esimest kord sepikojas käie : 
kõik aeg ainult ühest haamrist huvitatud oli,sellel oma jõudu katsus ja 
kõik teised asjad hoopis tähelepanemata jättis.:-2i huvitanud teda isegi 
ratta rehvi pääietombamine, /iii whuvitav" töö sepa juures. Sarnaseid ta-* 
hei opman e ku id viib teha kõiki laste juures samas eas.

Leti midagi muud pole,kui lapse huvi rahuldamine 
rasvata se ja õpetuse eesmärkides,siis peab ka vaate- 

kasutama, nis arvestab ka lapse lii kuni s.~ ja tegevustungiga 
:eseisvat vaatlust ja kogemust,ergutavat kujutamist ja 
,öökooli vainus.

stne aine lapsepäraselt ja laste aktiivsel osavõtul käsitle 
:avad lastel nii mälestustel endistest elamustest 

.eitud elavates sidemetes 'mitmesugused tunded;aine oman-
e t o o n  i. .3ee on tähtis, sest mis laps ainult mõis- 
samal ajal ka tundega, vastuvötab, on küll paremal j uha­

mine mitte aga haridusaine.Ta saaks seotud juba olemasoleva 
L t väiI se 11 ja j ääks surnud nas si ks, mi s vareu-hi 1 j et. 

kõrvale heidetakse,Kariduselemendina tuleb uus aine kõne alla ainult 
siis,kui ta nii sügava mulje lapse hingesse jätab,et sellega suikuvad 
jõud äratatakse,nis uue aine läbitöötamisel ja kujundamisel nii sügavas­
ti mõjuvad,et see vaimu imelikuks omanduseks assimileerub.

4„ li end e ainevaliku põhinõuete täitmisel tekib ka küsimus, kas 1 o o - 
d u o e s t või k u 1 t u uur e 1 u s t tuleb ainet otsida,.Arvame ühes

iiuna hää õpetusn oJ 3ei1e i tarnin
õpe tU 3 i 1 g. kasul
ja Vöi:m-1,Ü ab i s e s e
lab;Ltööt VV1 ■J U W J . - ,trui ko­. iilX :e tn e
sele tule'b,•'ig • g* •^■-U — — O
ku ka nükd 1Leitud
de.lg S 81JLg e t ix n d
tuC o>' -.Jv tt aga s
sel 6 :dadus e aine m
t eaavuco J Sliga ai;

G- n ü e r o iga ja c h a r r e 1 m a n n! iga, et suurlinnas vaate­
õpetus eestkätt kultuureluga seotakse,kuid hoiatame ühtlasi ka liialdus- 
t e e e s t, ku .1 t ahe takse looduslool! st ele m enti hoopis välja jätta.” I ni rr - 
elu ja loodus on mõlemad meijgvainlise elu allikad,ka linnalastele,ja 
oleks põhjendamata siduda lapsi ainult tänavatega ja linnaoludega,ilma 
et pilku lasta heita ka üle linnamüüride vabasse loodusse”(Richter).
Nii linna-kui maalapses äratab rõõmu kevadest ja loodusest esimene lume­
ke! lüke ,õitsev pajaoks,sinilillede,nurnenukkude kimbuke.ükskõik,kas 
see õppekäigul metsast toodud vöi lillenüüjalt ostetud.Tarvilik on sil­
mas pidada nii loodust kui inimelu.kuidagi võib maakoolides loodus,linna 
aga kultuurelu rohkem kohast ainet pakkuda.mõlematel juhustel peane 
püüdma ainet nii kujundada.et ka asjalik ja nägelik inimeluga seotud 
paistaks.ka tähtsamad kolbiised probleemid tuleb lapse elukäiguga si­
duda. ■

Aine lapsepärasusest leiame ka selle k o r r a l  ci u s e. Iseendast 
mõistetav,et laps kevadel ja suvel tahab jutustada omist elamustest täna

, ud 1urne j a j ääga,i1us ate pühadeg a .Tei se11 pooit 
st kehvale inimesele.nälgivatele loomadele ja lin­
da meie armsad lilled ja loomad. Kooli töö s süv endel­
isega juhib kõrgemal astmel lapse tühelpanu alali- 
. sele.õitsemisele la kilu senisele;see kasvatab ja

vai ja 01 3ellai ka p-
ja niidtllc tügi O toob :
ma eTal­veröömud on seo
äralab tal k.aa3 uund:. u
dude X e- evade' ärat
tlld U'-l,. L 8 UO ~'~amine lood
s ei­Ci CiV_' ammi s8 j. 0 ,  X .a 3 V Oa I
te rItab vaatlus Volmet

liv..korra11 3eit tos
iie id k•avadelndl  ̂■* V. ..1.t V
ja lastegu las-ü o.■J 1 tüu

looduse nähtuste vastu võimalus 
ja käsitada.Tehtagu ainult katsea a ci e 1 ö a 

:a näit.üks oa
:r;nso tähelepanuga jälgitakse kasvamist,uute lehtede loomist, õits-

Cm



Nende ainete kõrval, rais loodus ja elu a a s t a a e g a d e  järele 
pakub, tungib sisse ka hulk j u h u, s 1 i Ic k e , kuigi mitte vähema 
väärtusega haridusaineid,mis igapäevane elu esile toob;näit:õnnetus 
tänaval,tulekahju,esimene luni,kõrstnaoühkija majas j.n.e.Neid sündmu­
si ei tule võtta mitte segavatena,ais laste tähelpanu karvale juhivad 
ja ei c.ile püdc.a neiu v e k ' ac.aj.-u s ole rs taga j ar j etu tn asjatu v-̂ id 
kasutada neid õpetuse eesnärkldeks.Nii tuleb tarvitada vahetevahel'n.n. 
i i- J- s - i i ’i e P e o u s t f ui 3 sageli ilusat j a õpetlikku ainet 
paiu b.raiiaugi ei v 5i .togu õpetus juhusest olenevaks muutud aj; tuleb gi nui t 
seda kasutada, mi s laste tähel eo anu kütkestab. ~ .

Lõpuks pakuvad huvitavat ja mitmekesist elulist'ainet t & h f~ 
m a l e s t  u s pä e v a dAnendest tähtsamad;kooli aastapäev,Vabani* 1 
aastapäev,mardi-kadri , vastlapäev ja muidugi ka suured pühad-jõulud,ke~ 
v adpühad j ne,

•Ametlik üldõpetuse õ p p e k a v a ei saa kindlaks määrata ei kõik; 
teeme ega kohustavaks teha kindlat ainet,sest psühholoogiliselt põhjen­
damata oleks käsitlusele võtta mõni teen,mis küll õppekavas ette nähtud, 
kuid mis ei anna võimalust otsekohesteks vaatlusteks.õpetus uppuks 
niisugusel korral ainult sõnades ja kaotaks igasuguse haridusliku väär­
tuse..

Vaatlusvõimalused’on linnas ja maal isesugused.Veel rohkem,igal 
koolil on omad vaatluse võimalused. Sellepärast oleneb ainevo.Hk väga, 
nalju kohalistest oludest ja peab sündi ma vabalt õpetaja äranägemise 
Järele.Lavas näidatud teenide järjekorda võib olude järgi muuta,üksi­
kuid lühendada ja teistega ühendada,teisi ära jaotada kogu aasta paale. 
Juhuslikke aineid võib igal ajal käsitlusele võtta.

Niisugune vabadus ainevalikus ja korralduses peab näitama.et laose 
vaimu psühholoogiline tähelepanemine Õpetaja poolt ja tema huvide elus­
tamine on palju suurema tähtsusega kui kinnipidamine tardunud õp p eka­
va st.

õpetajal,kes lapse vaatekohal seisab,tema silmadega näeb,tema tunne­
tega tunneb ja tema mõistusega mõtleb, ei tule häist õ ''•'-ainest kunagi 
puudus.Tema käe3 omandab köit elu ja kuju ning muutub ouhta lapserõõnu 
allikaks. .

P E D A G O O G I K A
A R H I I V M Ü U S E U MF O N D  K W&r

A i 11 e- k u j u n d a m i 11 e.
A. Ü l u i s e i d  p ö h i a 1 u s e i c .

Kagu aine valikul,nii peane ka aine kujundamisel välja minema lap­
sest, ja lapse arenemisastet kui mõjuvamat faktori esikohale bladna Õp­
petöös .Lapse- huvi on juhitud asjadele,ta nõuab järjelikult konkreet­
seid kujutlusi ainest,neelelist näitlikiust.

Tema tegevustung aga nõuab i setegevust.ITeil kahel punktil põhjeneb 
k o g u v a a t e ö p e t; 1 s e m. 31 o o d.

Ii ä i t 1 i k k u s.
Näitlimkuss põhilause keelab vaateõpetust laskumast juba ammu kõr­

vale heidetud sÕnn- ja pilliõpetusele,mis aastasadadepika. võitluse järgi 
vähemalt teoreetiliselt on kõrvale heidetud*Praktikas aga tulevad ette 
sageli tagasi laskun!sed vanasse sisseharjunud ja armsaks saanud õppe­
viisi ja sageli võib kuulda siin ja süli tundi alustatavat järgmise nii 
laialt tarvitatava si sse juhatusega:!*! s näed sa sellel pildil?Niimoodi 
õpetades võib ju mõnikord kahtlemata päris keni ” taga järgisaavutada1 
ei tohi aga end petta lasta nendest,sest nad ilmutavad rohkem akustilist 
mälestusvõinet kui mingit teadmust .asjast,_ X V} 4 -I J>:ord katsuta: :se seda kaiduvust^pilcliteeni stnsse’* vabane!ada selle- 

saavat vaadelda vabas looduses ja sel junusel tuledga,et palju asju ei .. _
tahes-tahtmata selgitada piltidega.See põhjendus osutub ebaõigeks. 
Sest nagu juba .ainevaliku põhimõtete juures toonitatud, ei ole samas 
ainesel "üldse mingist õigust lapsekohasel algõpetusel ja neid tuleb 
vahetada teiste kohaste tundidega.

.ei
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Tähtsamad põhjendused ”pildi õpetuse” v a s t  u on järgmised:
Pildid jätavad arusaamatuks ja selgusetuks just vaatluse tähtsamad 

osad,nimelt:asjade tõeliku suuruse ja ruumivahekorrad ja' ei näita 
ka otsekoheselt ainet ja materjaali, millest asi koosneb, ega tema eri ii s 
omadusi ( raskus, kõvadus, temperatuur, pinnalaad jne) .Nad meelitavad raika­
le retseptilvsele ainepakkürdsele ja jätavad ära iseseisva uue aine 
läbi tõotajal se i gakülgsel keelte tarvi tarni sel.

2. Harilikud vaatepildid khnnata/ad aine kuhjamise all ja seisavad
sellepärast tõelikkusega vastolus,kirjatud aine korraldamine metoodi­
liste vaatepunktide järgi laseb kunstil sel kogumuljel tihti minna ka­
duma. :1":'

3. Pilt looduseobjektist või vabaltloodud maastikust ei jäta kestvat 
mu 1 jet, sest 1 aps eiab isiklikkudes ku ju11 ustes ja on huvitatud vaid 
neist asjust,millega ta kuidagi viisi ühendatud.fksikute asjade kujut­
lused pildil (näit0kana,koer või ka maastik mitmesugustel aastaegaeel) 
tulevad ka kõrvale heita,sest et nad jätavad tähelepanemata olulise 
asjaolu - mälestuse elamustest ja kindlast kohast.Oleks suur eksimus, 
kui näiteks suurlinnas kalli hinna eest ostetakse ^Pilte suurlinnast"' 
vaatlusvahendidas ja. niiviisi elav tõelikkus surnud pildi poolt kõrvale
tõrjutakse,
dc On üldse suur eksimus kui arvatakse, et laps pilti vaadeldes saab 

õiged kujutlused pildil kujutatud t u n d m a t u i s t  asjust.Lapse­
le on otse takistuseks kui ta pildil märkab võõrast asja, ja. ta ei leia 
teed tõelikule kujutlusele.Pildid võivad küll olemasolevaid kujutlusi 
reprodutseerida, ja siduda;had ei kõlba aga uute kujutluste võitmises, 
sest nad jätavad tähelepanemata vaatlus-protsessi olulisemad punktid, 
ja sellepärast e i v õ i p i l t e  võtta vaatluse a 1 u s e k s. 
Ainult süs,kui lapse seesmised pildid,kujutlused varem tõelikkusest 
saanud ja eno.as umbertõ‘51anud, võ 1 b ta ka välise 1 d pi 11e ee 1 etada., mi s 
ka ainult siis vastuvõetavad on,kui nad kunstliselt tarvilisel kõrgusel
sel 3avad.

P i 1 d i d tulevad kõne alla ainult kui õpetuse t ä i e  n. d u s, 
k o k k u v õ t e ja e 1 u s t u s a b i n õ u järgmistel alustel:

1. Lastele valmistavad pildid alati suurt häädmeelt ja ergutavad 
neid joonistama või maalina,eeldusel,et pildil on selged jooned ja 
h e1e dad v ärv i d*

2, Pilt annab foää juhuse uut olukorda esteetilisest vaatepunktist
käsitada ja kunstilisi elamusi kasutad^imis lapses veel kaua aega heli­
sevad. ^

3. Seesmine osavõtt paneb lapse hinge elavalt liikuma ja sünnitab 
tungi suuliseks väljenduseks. Sellega, on antud hää eeldus keele hari mi se

Lillalgi ei või aga ka kunstlisel kõrgusel seisvad pildid astuda 
tõelikkuse asemele.Tõeliku asja vaatlemine,iseäranis siis kui ta näi­
tab tegevust,liikuvust,jätab lapse mõistuselistele ja tundmuseiistele 
jõududele palju suurema mõju kui tunnipikkune pildi käsitamine.

II u d e 1 i t e ja p r e p a r a a t 1 d e tarvitamisel vaate-õpe­
tuses tuleb samu põhimõtteid silmas pidada.

1. Nad annavad harilikult valed kujutlused vaadeldava asja suurusest
2. Lastele on nad võõrad ja ei tekita neis mingisugust osavõttu,
3. Nad juhivad tihti lapse tähelpanu tähtsusetuile kõrvalasjaolude- 

le ja annavad selletõttu asjast lai aiivalguvad ja segased pildid.
Ka mudelite tarvitamine on vaid siis õigustatud,kui laps käesole­

vat objekti juba varem tõelikult on vaadelnud.Lapsele seisavad asjad 
alati lähemal kui mõned asevahendid.Sellepärast,näiteks,ei tarvita meie 
aja määramise õppimisel kella järele mingit plekkmuc.elit numbri laua 
ja näitajatega,vaid riputame seinale juba tõeliku kella.

Tõelikkuse õpetus nõuab,et lapse omad tähelepanekud ja teadmused 
kooli astumisel samuti ka enne kooli leiaks tõelikust elust.Need kujut­
lused,mida laps juba varem vabade elamuste ja elunähtuste abil leidnud 
on lapsele väärtuslikuks omanduseks,isegi väärtuslikumaks kui meie 
abiga omandatud kogemused.Aga need olid rohkem juhuslikult kui teadli­
kult leitud ja ilma valulise ümbertöötamiseta kujutlusringi võetud.



p e d a g o o g i k a  
a r h i  I V M U U S E ü M

F O N D  K
Sellest ka tuleb,et vaimiine vara,mis õpilastel on juba olemas,korral­
damatuna ja puudulikuna osutub.Ainult ikka uuesti korduvates elukoge­
mustes ja meeleolunik^astes ühendustes,peaasjalikult vanemate majaga, 
saadud kujutlused on niivõrd selged,et neil võib kahtluseta'edasi ehi­
tada. Teised aga tarvitavad iseäralikku selgitust,valgustust ja ka 
uut vastuvõttu.

Sellepärast peab kool ise korraldama vahendituid v a a t l u s i .
See ei ole aga veel üksiku looduse asja klassi toomi sega teostunud ,ITe 
peame selle eest muretsema,et asjad võiksid omas suures loomulikus ühen­
duses lastesse mõjuda jännis püsivaid elamusi luua.See on vaid siis 
võimalik kui lastega läheme välja ja näitame neile asju.Selleks aitavad 
meid õ p p e  k ä i g u d loodusse.Omalt ulatuselt ja sihtide poolest 
hästi läbimõelduna ja ettevalmistatuna on õppekäik väärtuslik oma kas­
vatusel! ste ja õpetusel!ste Saavutuste poolest ja isegi viljakam kui 
suurem osa teisi öpetusevahendeid.Vaatlused õppekäikudel püsivad 
pätini selt üles saetud küsimuse ümber, ometi ei tohi ka tei si, juhuslikult 
tehtud vaatlusi eemale tõrjuda.Sellega ei ole õöldud,et kõik vaatlused 
peab väijätöõtana ühesuguse mõjuvusega.

Huvi asja liikuvuse vastu toob endaga kaasa asjaolu,et Õppekäigul 
mõni laps õpetaja seletusi ei laiula ja mõne kõrvalise asjaga,mõne putu­
kaga või ussikesega tegemist teeb ja nendest uutest tähelepanekule st 
nii vaimustatud on,et talle viivuks kõik muu tähtsuseta näib.5 petaja 
teab selle nähtuse psühholoogilist põhjendust ja,hoidudes üleminekust 
kõrvalejuhtivale nähtusele,katsub lapse huvi võita ka tema poolt paku­
tava aine vastu.õppekäikudel peab juhtimine,näiliselt vähemalt,õpilaste 
kätte jäetama,Lapsel peab olema^ võimlus kõike vaadelda,kõigest küsida, 
kõigele ema tähelepanu j ühtida.Õpetaja annab vaid mõningaid juhatusi, 
nõuab selgitusi või laseb neid õpilasil anda ja juhatab pääletikkurna­
tult igasuguste looduseimede juure.Õpetust õppetunni kujul ei saa kor­
raldada õppekäikudel,olgugi et vahetevahel juhuslikult aset leiavad 
tähtsad labirääkimised,mis asjade eneste poolt esile kutsutud ja otse­
kohe õpilaste, poolt nõutakse. Üldi selt ei pea õppekäigul liiga palju 
^Õpetama'’.Lt enesele täit õpilaste huvi kindlustada,peab õpetaja või­
maldama neile kõnevabaduse ja. täieliku küsimusõiguse.Rõõmus meeleolu 
ja huvi vaatlustel ja jutustustel,vahetevahel mõni lõbustav või heaks­
kiitev sõna,või naljakas võte mõjub kaasa,et lastele tõõd vabas loodu­
ses rõõmsaks piduks muuta.

Ilma eelneva õppekäiguta on suuremalt jaolt vaatlustundiöe juures 
vaid sõnaõpetus võimalik,ilma seesmise jõudude arenemiseta ja k-eleku- 
jundamise tungita.

Sellest väi j aminnes peavad õppekäigud vaatlus õpe tüse olsml/se^s saama...
õppekäikude eitamine aja kokkuhoidu!se seisukohalt on tühi vabandus, 

sest*kes vaid ühegi õppekäigu õieti läbi viib,veendub,et lapsed väljas 
looduses vaatlusel ühe tunniga rohkem õpivad,rohkem mõtlevad ja räägi­
vad, kui palja sõnaõpetuse juures kümne tunniga. ̂

muiduvi raskendavad suured klassid õppekäikude labiviimx.st, sest. nad
ainult üks kord leiduva objekti vaatluse ja 
pahest võib pääseda kui õppekäikudel kooli li- 
pooleks jaotatakse ja teine pool klass tunni ci e , 

teeb.küll kasvab selleläbi õpetaja tundide arv uhe_ v ür~ 
siiski mingisugune ohver õpetaja poolt,sest mis vai 

ajas' kaduma läheb, hoitakse j õus mi tmekordselt kokku. P oolbkas s iga lii­
tub see lihtsalt mänguks,mis muidu oleks võinud piinaks saaaa*näpuks 
olnu tähendatud, et õppekäik on tähtis abinõu vastast!ku usalduse küverw 
damiseks õpilase ja õpetaja vahel.Hui' õpilane õppekäigul "'härra õpetaja 
unustab ja tema poole, arvates isalt küsivat/sinaga * pöördub, ei olê  ̂  
soe veel mingi sugune roopast 3.ibi senine, vaia teame sel ̂.e -- u palja - °---■ • 1 
et oleme õiget tooni tabanud.Nikerdab õpetaja lastele netsas männa 
koorest mõne hobuse või teeb neile pa juo/esas t v±iemes«, lse>-i 3-pu^s o 
mänvuoüssi, sii s näeb ta kuidas väi .reste silmad rõõmust 
le.pseie on see ilus kunst,millega maalaps hästi tuttav,v 5 iras ja 
pärast hindavad nad niisugust õpetust kõrgelt.

teevad võimatuks tihti 
111r9 seletuse.Sellest 
gimasse ümbrusse klass 
1 öpuj, op p e käi gu 
ra,aga see pole
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Kõige tähtsam väljenduse abinõu on siiski k e e l.ICui üldiselt keele- 
harimise saavutused meid nii vähe rahuldavad,siis oleneb see eestkätt 
sellestj et keelelised vormid sagedasti ainult väliselt lapsele külge 
poogitakse ja mehaaniliselt kätte õpetatakse,aga ei leia mitte lastes 
iseseisvat läbitöotamist.iliiviisi õpitud vormid jäävad laosele võõras­
teks, mida ta ei suuda harilikus kõnes tarvitada,sest laps"tarvitab ai­
nult neid kõnevorme ja lauseehitus!,mis seesmisel tungil temast välja 
voolavad. Kätt eö ;:iitud, kuid oluliselt võõrad vormid ei as siinile eru ja" 
ununevad varsti.Nagu lapse asjalist arenemist nii peab ka tema keele­
list arenemist aktiivne huvi kandma.

See võib aga keelelisele arenemisele ainult kindlustatud olla,kui 
keel seesmiselt asjaga seotud on,kui asja läbi tingitud eluline*huvi 
keelelisel väljendusel kasutamist leiab,mis lapse elulisest huvist ja 
tema rikkalikkudest tunnetest läbiimbutatud,sünnitab lapse vaimus pin­
gu ic lo mu. mi s vabal keelelisel väljendusel laheneb.Niikaua kui laps" 
vaatleb ja katsub ja sisemisele selgusele püüab,otsib ta ka oma mõte­
tele paremat, tabavamat väljenc.ust*Kui sellevastu vaatluste asemel ai­
nult nende tagajärgi tardunud keelelistes vormides pakutakse ja neile 
rohkem üldlausete iseloom antakse,ei sisalda nad mitte enam sügavat 
huvi nagu individuaalsed vaatlused kindlatel objektidel ja nähtustel.

Mõned kõrvalasjad, rai s lapse meeltesse kestvat mõju avaldavad, või­
vad talle tähtsamad ja väärtusi!kumad,kui see,mis meie omast seisukohast 
väärtuslikumaks peane.fIdlaused on suuremalt osalt lapsele tähtsuseta, 
sest laps ei oska nendega midagi pääle aiata.Pääle selle viib üldlau­
sete ja märksõnade tarvitamine kergesti sellele,et kõike õpetust nen­
de abil juhi tokse,kuna asjalikku vaatlust kärbitakse ja piiratakse.
Koile lapse elamused ja iseseisvad leidused tõrjutakse tagasi õpetaja 
küsimustega,Nii saavutatakse mõnikord käsitlusel "huvitavad* tagajär­
jed (piirdume ainult ühe näitega) külaja kõrval on lilleaed,Ta on püst- 
aiaga piiratud.Aed on puust.Ta koosneb postidest ja lattidest.Aida 
viib värav.Väraval on lukk.Äias ristlevad kõnni teed.Aias on palju peen­
raid .Peenrale külitaks3 lille ja juurevilja.”

Kus on siin juhtiv idee,voolavus väljenduses,siduvus,süvendatud 
vaatlus,elamus? Kas need ei ole siin paljalt asjad,mis laps juba ammu 
enne käsitlen! st teadis? Veste eesmärk on keeleline harjutus, millele' 
-vaatlusteem ainult ainet annab.Kes sellele oma õpetuse rajab,on igata­
hes veendumuses,et keelele midagi või ta.Pärastine tagasitulek teerale 
aga näitab alati,et ta ei ole tagajärgi saavutanud,ja kordamine muutub 
peaaegu uuesti õppimiseks.Teisiti ei võigi see olla,sest niisugusel ai­
nel-, mille üle ainult lauseid on Õpitud,puudub jõud tuttavaid aineid ku­
jutlusisas si st esile tuua,neid soojendada ja sulatada,et nad uut ümber- 
haaraksid ja seda endasse imbutaksid.

Uus surnu rõngas mässib ennast Umber surnu tuuma.Puudub elu ja lii- • 
kurnine,puudub sütitav säde.Laps ei oie siin midagi ise juure leidnud, 
midagi iseseisvalt läbi tõotanud,kõik on temale küsimuste läbi antud.

Leie ei pea lapsele midagi andma,temale midagi kinkima.Lis kingitud 
on,kaotab oma väärtuse; mis aga ise läbi tõotatud,valmi stab õnnestärnise 
j a omandan* i s e rõ õrnu.

Lastel on tahtmust ja võimet tehtud vaatluste ja leitud kogemuste 
üle täiesti iseseisvalt ja üsna põhjalikult jutustada.Iseendast mõisteta­
valt, et ei või last,kui ta, omist muljetest keeleliselt omapäral©It ju­
tustab, alaliste keeleliste parandustega ja täiendustega segada.Loomu­
liku ja elava jutustamise asemele tuleks niisugusel korral varsti taga- 
gasihoidli kkus,kohmetus,kinni sus.Lastagu lastel kõik öelda,mis nad ise 
läbi elanud,mõelnud,tunnud ja teinud,ja siis võib näha, kuidas nende või­
med päevast päeva tõusevad.

Oleks ebaloomulik ja ebapsühholoogiline jutustustel saadud sügavat 
muljet ja ülevat meeleolu hävitada pärastisel arutusel ühetooniliselt 
järeleräägitavate,väljatöötatud,parandatud,silutud lausetega.Peab jaetama 
aega uutele muljetele lapse hingesse vajuda ja saal selguda.Kui meie mõ­
ne päeva järele ettekavatsetult ehk juhuslikult jälle sama aine kõne 
alla võtame,anname ka meie sellele kokkuvõtteid ja lisandusi,mis indivi­
duaal >eid jooni mände 3 lastele jälle uusi elamusi toovad. Ainuot no j. i
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juhtistel, kui käsitlusel on harilikud kogemused igapäevasest elust 
võib heelehar jutus! kohe ette võtta.hui me, näiteks, öppek&igu järele
tii sl eri töökotta kõiki vaadeldud töid üksikas j -..li kult laseme korrata, 
siis võime tungimata segavalt lapse vaimuellu lõpuks lasta kõik tiiste­
ni tööriistad ja töövõtted nimetada,joonistada või kirjutada nii nagu 
ta neid järjekorras tarvitab:mõõdab lauda mõõdupuuga, saagib saega,höö- 
veldab höövliga.Tii sler mõõdab,joonistab,saagib,hööveldab,viilib,lii­
mib .värvib,poleerib jne.Niiviisi anname lastele vaatluste põhjal asi­
ja tegusõnade read mitmel ku j ui,mi s para jalnööciul,mitte liialdatud,las­
tele huvi tavad,ise&ranis kui need harjutused ka joonistustes toetust ja 
e 1 u s t u-s t 1. e i a v a d,

Iseseisvaks keeleharimiseks on väärtuslikud aruanded tehtud tööst, 
nende k 1 r j e 1 d u s e d,diin ei ole lapsel vabadust jutustada,mis 
aga meele tuleb, vaid ta on sunnitud oma mõtteid ja sõnu vall.,a, korralda­
ma ja täpselt jutustama töökäigu -'Iksi küte st momentidest»

Sü a kus näide.Jõulupuu valmistamisel käsitleme ainet,millest jöulu- 
kinnlad tehakse.Vaha tüki vaatlusele järgneb küünla valmis tarniae sel- . 
lest,Töökäigust leiavad lapsed mitme.sugusi tajanus!.Nui vaha tüki ke 
veeretuni -sel ilusasti rullitud, tehakse sukavardaga rennike. kuhu a ae toe­
takse taht. Siis veeretatakse uuesti j-a tun.nl lõpul põlevad klassis pO 
isetehtud küünalt.Laulame/Püha öö” , Selle töö sõnaliste tagajärgede 
hindaustamine jutustustes töökäigust oleks siin lubamatu ja lapsedjutustuste:
vaikselt lähevad koju. Iga, laps rõõmustab mõttes selle üle, et võib emal e 
jutustada,kui Ilus oli täna koolis.

Järgmisel päeval tuleme sellele tööle tagasi.Oled sa jutustanud ema­
le kuidas me küünlaid tegime?Kas ei ole juba unustanud selle töö? kui­
dagi äraütlemist ei ole.Jutustus töpst aga ei rahulda lapsi,nad taha­
vad ka kirjutada, Ja nii tekib väike k rjatöö/kele veeretasime vaha tü­
ki st rulli ke&e. Siis tegime sinna rennike se.Renni kesse panime tähi.Ja 
jälle rulli aime.Otsa tegime teravaks.Siis süütasime küünla.Kõik põlesid. 
See oli ilus/

Niisuguses kirjutuses peituvad esimesed ja loomulikud alged kirja­
töödeks.

Iseseisvus keelekujuudanisel ei väljenda mitte ainult vaatluste ja 
kogemuste edasiandmises,vaid kujuneb sageli tõelikuks keeleloomiseks.Püü 
sivusega ja ühtlasi rõõmuga,kuigi õpetaja juhatusel,otsivad lapsed õi­
geid nimetusi asjadele ja nähtustele.See on muidugi võimalik s:
1 a p s i v i 1 ah: s e t ag a 
uurimisele ja kui
semi sel asjadega,plastil!sel ja jooni stuslisel kujutamisel selguvad 
mõisted ja viivad uutele nimetusteie ja iseäranis sarnaste mõistete

i s,kui
ji neelelis1e1e vaa11uste1e.i seseisvaIe ar1111 xse1e ja 
neile aega'antakse järelemötlemiseks.Iseseiaval tegut-

j uhus1i ku11 kuke 1vn paliud ä s 111 u s e 1 e 1 av v a i d 1 u s,
olid 
'rvi.

s e 11 e g a n o u s, T. o i s e d 
‘'Voeti ütlus: suled ■

eri starniseie*Ni1 tekkis kord 
kas on oige öelda: kuke suled "läigivad" 
aga seletasid:̂ Läigib klaas,king;nad on ühte 
vilguvad.’" Ni , ka see ei kõlba. Järv vilgub päikese pai st ei. Sii s helen­
dab üks koht,siis tuleb teine tume,siis jälle'hele.Ka klsaepaber vil­
gub, aga kukel on näha rohelist,kollast,sinist ja pruuni värvi ja kõik 
läigivad uksteisekorval,siin öeldakse - särab.Ka siid särab.Nui on sa- 
danud vilona, särab ka autoö 1 i tänava si 11 utusel/"

Niisuguseid teravaid vahesid võivad lapsed ainult siis leida,kui nad 
iseseisvalt vaatlevad ja võivad vabalt ja iseseisvalt tähelepandu üle 
rääkida.Vaadeldes,tähelepannes,rääkides ja tegutsedes süvenevad lapsed 
asjasse ja täidavad sõnu,mida nad on tarvitanud sagedasti sisemise 
arusaamise ta,s i suga.

Nl ole mõtet püüda toetusel kätteõpitud lausete ja v a s t  u s t e 
ladusale rääkimisele.Tähtis on midagi kõrgemat,nimelt laose sisemise 
k ö n e v ö i m e arendamine.Vabalt ja takistamatult peavad lapsed

ise on pannuo tähe­ni1 so väljendama.,mls just nende huvi äratab,mida nad
le, on saanud teada, ja on 1 sibi elanud, ja sellega oma, kõneoskust arene, ama, 
uit' juhtida kõik de õpilaste tähelepanu jutusta jäle, peab see minema klas­
si ette ja õpilaste poole rääkima.

Need kuulavad, luisivad,kui midagi arusaamata ja avaldavad kahtlust, 
kui jutustaja läheb liialdusse.
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Sellega muutub õppetund sõbralikuks jutuvestmiseks,millest võtavad 

koilt lapsed huviga osa.
Julgust iseseisvaks rääkimiseks saab laps, kui ta võib tarvitada se-- 

riist kodust keelt,elavat,harilikku rahvakeelt,rahva ütelust0Sellepärast 
ei ole soovitav,kui õpetuse tulemused väljendatakse mitte õpilase vald 
õpetaja poolt,kes näitliku ja rahvapärase lapse väljendusviisi asemel 
harilikult kirjakeelt ja täiskasvanu stiili tarvitab ja sarnaseid 
neid laseb õppida,nagu seda veel nüüdki• õpperaamatutes leida,näit 
'"Tooli jalad on neljakaadilised. Iste kas punutakse, polsterdadak.se 
või tehakse lauast.'"' "'Tahvel on pikergune nel janarlme. Raamid teeb

i

tl.
kuuseouust«

siduvate lausetega,nagu:he ütlesime...märkasime.g 1 s 3 e j u} ia t av a t e j a 
rääk:l siine ;nli siis nägime jne. , tekitame lapse.3 arvamise, et 
rääkima, teisiti, kui kodus, tekib kindlusetuse tunne ja teab 
li 1:7.1 se 
jooksu
nii kaugele,et

kooli s peal 
id kartus rüü

e e a <■ Lap s 
1 puhtaks

oga ei peaks märkamagi,kuidas te. .a kodukeel muutub n
kirj
i segi

äseeleks,Rahvakeele hindamine ei tohi aga minna 
õpetaja tarvitab ainult teda.See ei seisa enam õl­

al alusel,sest et lapsed tulevad mitmesugustest oludest 
ei määral.õpetaja kohaneb lapse, keelelisele 
apsepäraseld kõnekäände,palas j all kult sääl,'

murrakut niit­
ja tarvitab 
irm.it j 
cbis 1 
kõige sagedam 
saal' ka kirja 

kurde kõne

ja tarvitavad 
arenemisele, 
:uo nad kiire--

kergemat arusaamist annavad. Sagedasti kutsub murdeline 
Pses ümbruse piId 1, esile,milles ta seda sõna esimest mõrda

er.~
X *

ni kuulnud .ja mis temale vastavaid elamus
reele tähendus" kergesti selgeks.
vastu ei tule almuses võidelda ega talle

i toonud.Nii 
üksi ühekülg-

?' ■’ cv c- .selt Õigust anda,vaid teda tuleb võtta kirjakeelega üheväärsuna,.aeg 
mõõda ja ettevaatlikult,pääasjalikult õietaja eeskuju varal,tuleb lapsi 
üle viia kirjakeelele.lamas mõttes väljendub ka H i 1 d e b r a n d, 
knd ta ütleb: karjateelt ei või rahvakeele vastandina Õaetada, vald p-;al­
te da sellest Ir ma välja kasvadajkirjakeel ei või esineda rahvakeelt 
mtd.t titt kõrvale tõrju.jama,vald ta olgu selle' õilsam kuju, just kui pr 
Iiapü .vakuub igapäevase kuue kõrval.

Lapse vabas väljenduses mängib sagedasti ka lapse iseseisev fantaa-- 
siategevus suurt osa,Spontaansetel väi jendustel tuleb ilmsiks,et laps ' 
otsekoheselt tunnetatut täiendab ja elustab fantastilisel teel ja leiab 
selleläbi uusi ühendusi ja uusi temale huvitavaid siduvus!.

Kui me neid lapsepäraseta väljendusi maha surume, v lame märgata, alati 
suuna j ai .1 s t huvi j a 1 ap s e âai mli s e akti iv su 3 e 1 angu s t.

Sellepärast lastagu lapsel rahulikult tema soovil talitada ja ärgu 
takistatagu väljenduda lapse tungil loodusobjekte p e rv s o n i g 3 t 
s e e  r i d a*See sünnib siin lapse arusaamise järele ja ta sääb ennast 
selle juures tundepäraselt ühendusse oma ümbrusega.

Li. >le selleks ühtegi põhjust,et lastele loomade või 
vöiks toelist vabadust lubada.Liksoärastlase juures ei 

tema „ sarnast y.
taimede v Ci Cl r 
ei või ks, näi --

latlusvlisi tarvitada,mida minu lapsed ise soovisid, kui
:.örd lilleni.as vaimustatult

lapsed
li ei e
hääl seletasid 
1: o eni me s ed kui s 1 i d. I• o onl 1 on ka 
oa nagu juuksed pääs.Kui punased 
nad kui punasest siidist mantlid 
ja nüüd

I1usate moonilillede ette 
ö:

seisaa jnilo
vabalt: ''Ü. fooni li 11 on väga Ilus; ole lehed on 

11 u s p ää p ai j ut e niidi::e s t e g . N c e d 
moonilehed allapoole mäända,siis on 
mustade äärtega ö1gade1,dää paistab m ? 

on ta eht lill ekuninga s, Kui veel tükike vart läbi pista, siis on 
kaks kätt ja mantel mässib hästi-..selga.'-:uriingal ka kaks kätt ja m:

Sarnaseid seletusi annavad lapsed ise ja leiavade.selle juures tõest 
rohkem hui mõnest tosinast õpetaja küsimustest ja vastustest*

Peab tunnistama,et ka fantaasiarikkal käsitlusel kaik tähelepanuaks 
ja olulist mitte ei unustata.Luidugi ei ole sellel astmel tegemist pui 
Ic õdus lo oli se aine kitsi tlu sega, vaid siin püütakse juhust kasutada, et 
lapsed looduse ilu tunda saaksid. Selleläbi võis palju mõjuvamalt loodi, 
kaitset teostada,kui seda suudavad teha ettekirjutused ja Igavad õpe­
tused selleri,.mida ei tohi teha.

Kullas fantaasiarikas seesmine vaatlemine .laste tundeelusse mõjub, 
nii ic. j Ira lämmi ae näide:
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H-3i o vaatlene !•:u 1 dtäh13. Lapsed jutustavad personifitseer 1 des i 11xsatest 
kollastest õitest ni rae tael es lille n rohupri nt s e s slks.K Kui ma soovitasin 
taime välja tõmmata,et vaadata,kuidas taim mullas kinnitatud on,hüüd­
sid lapsed ühiselt/'Ah, see teeb ju temale valu/''

Veel rikkalikumal mõõdul võimaldab laste meelelaadi ja fantaasia osa­
võttu kodumaa lindude elu vaatlemine,lindude pesaehxtus ja poegade eest 
hoolitsemine,Süs tunnevad lapsed instinktiivselt emaarma s tus1 7 oma-muret, 
cnaõrme ja nii elavalt,et nad isegi väikeste linnukestena pesas istuk­
si d ja si di staksid,

Rõõm tegevusest laseb lastel kui neil sõnu ei -jätku,häümeeleaa 
v5 k kt ega r äkki d a*s •

hääl seisab meie ees laps ja näitab mõlematö kätega õhus tuulepööri- 
se lii kurni st, pöörab kätt ja vaadet ülespoole, et tõusvat li 1 kurni st arusaa­
davaks teha,Sellepärast ei saa jutustavalt lapselt nõuda paigalolekut, 
kui ta loomulikult oma hinge meile väijapuistataüahab,Loomulik seisak, 
loomulik liigutus ja loomulik kõne käivad lapse juures käsikäes Tugevad 
liigutused tulevad osalt tundetooni st mais asjaga seotud ja oi jäta mõju­
ta ka näoilmet.

Meie räägime sellepärast teatud õigusega miimikast ja p ant omi i mi ka s t 
jutustustel,mis last'; väljendustele loomulikult kaasaaitavad.

Tehtud toon,näitlemine aga ei oie lapsepärane ja selle tõrjume taga­
si ,

Suurima põnevusega otsivad lapsed jahust sügavat muljet venes ja. näo 
liigutustes esile tuua,elamusi mängus ja tegutsemises korrata ja süven­
dada, jutustusi ja muinasjutte d r a m a t i s e e r i ü aüga kord näeme, 
et lapsed sisust vähem kui tundepärast!st ettekannetest haaratud ja uusi 
elamusi võidavad, Selles leiame küllalt väärtusi!'Utu nii möi stusoli seks 
kui'ka kolbi!seks kasvatuseks-

Kes lapsi dramatiseerimisel tähelepanelikult vaadelnud,võib kinnitada, 
et lapsed tegelastena omi osasid tõsiselt võtavad ja läbi viivad * Kui, 
näiteks,, kuri hunt otsib ki tsetallekesi { v,'Kunt ja seitse kitse talle*') sü s 
tekib mõnikord nii loomulik kartus hirmuni sest, et tagaaetaval! hädahüü-- 
ded ja isegi pisarad ilma põhjuseta ei- tule. 3ee näitab, et lapsed kõikide 
omi tundmustega on asja juures.

Iseseisvalt areneb lapses ka nt ö t 1 e m i n e,mis nagu kogu lapse 
olemus kõige esiteks ainult asjalisele juhitud ja ikka iseäralistel huvi - 
tava.il ja fantaasia*abil seletataval 1 üksikasju! püsib,

Kool ja vanemad teevad suuri vigu,kui nad küllalt ei arvesta laste 
arenemisastmegaKiTad ‘otsivad meest juba lapses, ei tea äga,mis on laps, - 
enne kui ta meheks saab,u (Rcusseau.) .Nad loodavad temast täiskasvanu kä­
situs--ja mõtlemisviisi üldmõistete tarvitarnistäiuslikke toimetusi ja ei 
kaalu järele, et laps füsioloogiliselt ja psühholoogiliselt *täiskasvanust 
oluliselt erineb, et lapse üksikud orgaanid alaliselt muutuvad, ja et non­
de kindlad funktsioonid ainult pika. harjutuse läbi välja kujunevad.

õelajai kui täiskasvanu mõttekäik harilikult üldmõistetest välja lä­
heb ja mõtlemine ise 'abstraktselt sünnib,püsib lapse mõte ikka tegelikul 
ja näitlikul,Tal puudub ka arusaamine süstemaatilistest mõistetest,ofgugi 
et vaatlusel ühetaolised ja sarnased nähtused juba v.. rakult üldise ja 
säädusopärase mõistmist ette valmistavad,Aeglaselt ja ettevaatlikult- 
täieneb lapse vainiine arenemine mõistelisest küljest,õpetaja hoidugu 
aga lapse vaimu istutamas! seda,mis temale võõras,Lapsele jäetagu võima­
lus vaatlusainet omal viisil läbi töötada ja väljendada,

Üksikute loodusobjektide.mitmesuguste nähtuste ja olukordade mõtteli­
ne käsitus,iseäranis aga lapse püüd täiskasvanute tegevuse järeleaimami­
sel samuti ka isiklikud kogemused lasevad last ka iseseisvalt k Ü 1 b - 
li  s e 1 e arusaamisele jõuda,mis tundepäraselt juhitud mõttelisest piir 
konnast taht eal ale läheb ja tegevuseks muutub.-Võimalusi selleks paisub koo 
lielu,mängud,rännakud ja ühiskonnaelu üldiselt MRšätahtlikkust,sünnist 
ja enese valitsemist Õpitakse ainult tõsisel iseseisval tegevusel,iialgi 
aga sõnade ja palja nõu abil või järelmotleüsel selle üle,kuidas ühel vö 
t e i s ei j uhu s e 1 tali t aia n p s ak s,
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