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õppeala asedirektor, Eesti 
NSV teeneline õpetaja 
Lia Paaver ja rajooni ha
ridusosakonna juhataja 
Valdur Lulla, kes samuti 
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L, P,: Kas ei ole kummaline 
kõnelda hariduse kva
liteedist? Hariduse kva
liteet on õppuri või 
kooli lõpetanu, seega 
siis invmese kvaliteet, 
On’s ühiskonna silmis 
üks töötaja teisest kva
liteetsem? Täpsustan, 
Poisist, kes koolis õppis 
hädaga pooleks kolme 
miinuse peale, võib pä
rast lõpetamist saada 
kõigi poolt austatud 
traktorist, treial — suu
repärane ning ühiskon
nale väga vajalik töö
mees, Hea transpordi-  
tööline, kütja, maja-t, 
hoidja täidab ühiskonnas 
oma ja kahtlemata hä
davajalikku funktsioo- 
ni. Kus on siin siis m it- 
tekvaliteetsus? 
Kvaliteedist kõneldes 
püstitame ülivõrdelisi 
nõudmisi: inimene ol
gu kõva töömees, keha
liselt, vaimselt ja es
teetiliselt hästi arene
nud, viisakas, kõigeks 
valmis ja võimeline ja 
peab, nagu akadeemik 
Heino Liimets ütles, 
permanentselt, s. t. ku
ni surmani õppima. Aga 
elu on oma nõudmistelt 
märksa tagasihoidli
kum, üheplaanilisem, 
Elus saab läbi Jdi vähe
ma hulga positiivsete 
omadustega,

V. L.: Inimesel peab ometi 
olema ideaal, mille poo
le püüda! Me kipume 
kvaliteedi- ja igakülg- 
susnõuet ka igapäeva
töös normiks pidama. 
Ideaal on tähis, mille 
poole õppe- ja kasva
tustöös püüdleme. Püüd
leme läbi argiraskuste 
ja -hädade, viltülöömis- 
te ja tagasilanguste. 
Kui ' meil ideaali või 
mudelit või malli ees ei 
oleks, jääks meie tege
vus sihituks. On õpeta
jaid, kes peavad kooli- 
reeglite, programmi- 
nõuete punktuaalset 
täitmist igapäevase koo
lielu normkäitumiseks. 
Pigem on needki püüd- 
lemisvajalik ideaal. 
Igakülgselt arenenud 
isiksuse kujundamine 
on meie kooli ette sea
tud kvaliteediideaal. 
Oleks naiivne praegu 
uskuha selle sihi saja
protsendilist saavuta
mist. Kuid püüdlema 
selle poole peame.

L. P.: Ja ometi pole ma 
nõus, et hariduse kva
liteedist kõneldakse sa
matähenduslikult kui 
toodete kvaliteedist: 
märk külge ja valmis! 
Igakülgsuse ideaal on ju 
hea, kuid ärgem seda 
absolutiseerigem! On ju 
tänapäevalgi sünnipära
selt igerikke inimesi, 
kellest nende vaimsed 
võimed lubavad loota 
väärt teadlasi, heliloo
jaid, kunstnikke. Inime
sel võib isiksusena kül
laltki palju puudu jää
dai, ometi täidab ta oma 
funktsiooni ühiskonnas 
hästi. Rakendusvõima
lusi jätkub kõigile.

V. L.: Ma arvan, et tulevi
kuühiskonda polegi 
mõeldud standardsete 
ideaalinimeste ühiskon
nana. Ühel inimesel on 
‘ühed omadused ülekaa
lus, teisel teised, kol
mandal kolmandad ja 
see tagab ühiskonna 
igakülgsuse,

Ii, P.: Siis peaksime ka õppe- 
ja kasvatustöös möön
dusi tegema. Absoluutse 
ideaali taotlemine trau- 
meerib vähemsuutlikke, 
tekitab alaväärsnst, 
frustratsiooni. Liiga kõr
gele upitatud latist ei 
hakka kõik üle püüd- 
magi,

V, L.: Selles on teil õigus. 
Keskkool pole oma 
uutesse ülesannetesse 
veel sisse elanud, mis
tõttu tuleb ette nii nõue
tega ülepakkumist kui 
ka vähenõudlikkust, 
Keskkool on küll kao
tanud oma endise utiU-  
taarse funktsiooni

valmistada noori ette 
kõrgkooliõpinguiks •—, 
kuid pole kohanenud 
andma ettevalmistust 
nii kõrgkooliõpinguiks 
kui ka eluks, Me tahak
sime näha keskkooli lõ
petanuid suutlikena tu
lema iseendaga rahulda
valt toime, seda eriti 
tööst vabal ajal. Ühis
konna arenedes kasvab 
vaba aja osakaal veelgi, 
Karl Marxile kuulub 
ütlus: vaba aeg on ini
mese arenguruum. Koo
list oleneb, et see ei 
jääks tühiruumiks,
Koolist oleneb, kas noo
re isiksuse struktuuris 
on kõik komponendid 
kooskõlas. Inimene võib 
olla väga tark, hea 
kunstimaitsega, kehali
selt arenenud, polü- 
tehniliste oskustega...

L. P.: . .. aga ta ei taipa va
nakest üle tiheda liik
lusega tänava aidata, 
tema rasket kotti kan
da,

V. L.: Ja jõudsimegi ühisele 
seisukohale — kui ini
mene pole kõlbeliselt 
arenenud, ei saa me kõ
nelda • isiksuse harmoo
niast, ei saa kõnelda 
isiksusest. Positiivsete 
eluhoiakute väljakuju
nemine, valmisolek luua 
väärtusi oleneb ikkagi 
õppe- ja kasvatustöö 
kvaliteedist.

L. P.: Tahan siiski teie opti
mismile pipart raputa
da. Tegelikult ei juhtu 
ju midagi, kui kõlbelised 
omadused on kasinad, 
kui inimene ei taipa ol
la teiste vastu viisakas, 
kui ta ei käi teatris, ei 
mõista muusikat. Ka 
akadeemik võib kolm- 
neli korda oma abielu 
lahutada, lapsed teiste 
kasvatada jätta. Kuid 
tema kvaliteediga on 
üldsus endiselt rahul.

V. L.: See on praktilise elu 
keerukaimaid dilemma
sid, mis ometi tuleb aja 
jooksul lahendada. In i
mese kui isiksuse, kui 
ühiskonnaväärtusliku 
isiksv,se kõlbeline pale 
ei ole tõepoolest alati 
veel soovikohane. Kuid 
me ei tohi sellepärast 
maha salata oma ideaa
le, neist loobuda. Vastu
pidi. Me peame varusta
ma inimesi selliste isik- 
suseomadustega, mis ai
taksid tal ennast võita, 
oma puudustest ja pa-



hedest jagu saada. Just 
see kõlbeline m in a , 
mis virgutab inimest 
iseenda kallal tööd te
gema, positiivset elu
hoiakut töö, kodu ja 
kaasinimeste suhtes sü
vendama, annabki in i- * 
mesele tema väärtuse, 
kvaliteedi. Kui kasva
tussüsteem pole inime
ses seda kõlbelist mina 
kultiveerinud, tekivad
ki hilisemas elus rasku
sed, mis isiklikest kas
vavad üle ühiskondli
keks. Mitu korda lahu
tanud akadeemikul ehk 
pole neist lahutustest 
midagi, kuid tema ma
hajäetud perekondadel 
on palju hingelisi trau
masid ..,

E. P.: . . .  mis laste kaudu 
meile kooli tuuakse, ja 
kool peab olema arst, 
kes need välja ravib, 
kes traumeerituistki 
peab harmoonilised isik
sused kasvatama. Elu 
silmas pidades peaksi
me siiski ka sellele mõt
lema, et ei tekiks liiga 
suur vahe ideaali ja te
gelikkuse vahel, vahe, 
millest kasvatustöö ei 
suuda silda üle ehitada.

V, L I lm s e l t  oleme juba kok
ku leppinud koolikva- 
liteedi (inimese kvali
teedi) nõude vajalikku
ses ja otsime nüüd selle 
saavutamise võimalusi. 
Milliseid võimalusi kät
keb kooliõpetus ja -kas
vatus?

L, P .: Võrdleksin meie prae
gust üldhariduskooli ko
kaga, kes karbonaadi- 
lihcL, muud head tükid 
ja rupskid hakkmasi
nast läbi ajab ja ainult 
hakkšnitslit valmistab. 
Liiga ühetaolisteks kipu
me inimesi nudima (sel
le probleemi tõstatasid 
Inge Unt ja Heino L ii- 

v mets oma dialoogis 
«Kool aastal 2000»). Nu- 
dimine leiab aset nii 
õppe- kui kasvatusprot
sessis, mis esitab kõigile 
Õpilastele ühesugused 
nõuded, Kõigile mõõ
dame kõike ühe mõõdu
puuga, Kq õpetamise ja 
kasvatamise meetodid 
on samased. Individu
aalseid võimeid, an
dekust, pole praeguse 
õpikoormuse, klassi suu
ruse ja ruumikitsikuse



juures võimafflt ei mär
gata ega välja arenda
da, Veelgi enam teeb 
kahju see, et näiteks 
matemaatikas andekas 
Õpilane peab ennast 
vintsutama luuletuste 
päheõppimisega, selle 
asemel et oma mate-  
maatikaannet võima
likult välja arendada* 
See on ka ehk üks põh
jusi, miks poisid üld
hariduskoolis ei edene 
tüdrukutega võrdselt või 
kipuvad sealt lahkuma* 
Nende kohusetunne ei 
ole nii arenenud, et 
lasta end valmisvormi 
suruda. Arvan, et kva
liteeti tuleks koolis 
taotleda õpilaste isiku
päraseid võimeid sil
mas pidades, neile tugi
nedes*

V. L.: Tänapäeva üldharidus
kool on siiski hakanud 
Õpilaste huve ja kaldu
vusi rohkem arvestama. 
Ma mõtlen eriklasse, 
kus käib süvendatud 
õpetamine huviaines.

L* P.: Seejuures ei tehta min
geid mööndusi teistes 
ainetes* Võõrkeele eri
koolis lisandub üldko- 
hustuslikele tundidele 8 
tundi eriainel nädalas, 
kuid põrmugi ei vähene 
üldkoormus; ühtki teist 
ainet ei tohi Õpilased 
oma huviaine kõrval 
vähem teada, ühtki nor
mi ei tohi täitmata jät
ta.

V. L.: See on üldharidus
kooli diferentseerimise 
probleem, mille juurde 
jookseb kokku enamik 
kooliprobleeme* L* Brež- 
nev märkis oma aruan- 
dekõnes N LK P X X V  
kongressile üldharidus
kooli täiustamise vaja
dust* See on 10* viis
aastaku kooliülesan
deist tähtsaimaid. Ilm 
selt on üks täiustamise 
võimalusi just üldhari
duskooli diferentseeri
mine*

L. P.: Võimalused peaksid en
ne loodud olema, alles 
siis tohiksime loota tu
lemust ■— koolikvalitee- 
ti —, mitte aga vastu
pidi: seame kõrgendatud 
nõudmised ja loodame, 
et võib-olla luuakse ka 
realiseerimisvõimalused.

V. L.: Koolikvaliteedi reali
seerimine sõltub ka 
programmidest. Teata
vasti vaadatakse prae
gu kooliprogrammid lä



bi nende mahu normali
seerimise sihiga* Ilm 
selt oleks ennatlik loota 
erialateadlaste tead
likkusele — keegi ei ta
ha oma eriala mahtu 
vabatahtlikult vähenda-  
da, pigem vastupidi —, 
rohkem tuleks progtam-  
mikomisjonides kasu
tada pedagoogikatead
uste abu Akadeemik 
Heino Liimets pakkus 
koolikvaliteedi tõst
mise üheks võima
luseks seoste loomise 
õppeainete vahel.

L, P.: Programmid iseene
sest ehk ei kammitsegu 
Antagu õpilastele ja 
nende vanematele vali- 
da, millist ainetsüklit 
Õppida süvendatult, m il
lega tutvuda, On aineid, 
mida sugugi kõigile elus 
vaja ei lähe. Ma ise 
Õpetan üht sellist — 
keemiat. Kolmandikul 
minu Õpilastest pole 
enamikku keemiatundi
des Õpitut elus vaja Jäi- 
nud, aga kui palju vae
va tüli neil koolis näha, 
kui paljust huvitavast 
loobuda, kui palju kor
di oma huviaine keemia 
tõttu hoopis Õppimata 
jätta! Praegune kee- 
miakursus on paljudele 
ajutreeninguks. Kuid 
ehk asendaks keemiat 
selles rollis märksa edu
kamalt mõni teine Õp
peaine (näiteks ladina 
keel)?

V, L.r Seejuures on loota se-
f nisele lisa üldistava ke*>- 

miakursuse näol,



r< P ;  Seda lisakursust oleks 
vaja vaid tulevastele 
arstidele, bioloogidele, 
agronoomidele. Vähe
malt abituriendid peak
sid ise kaasa rääkida 
saama, milline õpiaine- 
test on neile edasiõppi
mise või töö seisukohalt 
vajalik,, Üldistava kee
mia kursus võiks olla 
esimene vaba valiku ai
ne üldhariduskoolis,

V. L.: Viimasel ajal on aja
kirjanduses ja kooli- 
sfääris laineid löönud 
Ukraina kooli õpetaja 
Satalovi nn. intensiivse 
Õpetamise ja kontrolli 
meetodid, Neis nähakse 
nõiavitsa kõigi kooli
probleemide lahendami
seks, Arvatakse koguni, 
et nende abil on kooli- 
kvaliteet sajaprotsendi
liselt saavutatav. Kaht
lemata on entusiastid 
igas koolis teretulnud 
ja neist on teistel Õpe
tajatel palju õppida, 
kuid isiksuseomadused 
pole ülevõetavad, Iga 
õpetaja peab leidma 
om a  tugevad küljed ja 
katsuma neid välja 
arendada.
Oma ainest innustunud 
õpetaja võib tekitada 
vaimse elevuse, millest 
jätkub ka teistesse tun
didesse. öeldakse, et kui 
õpilane saab vaimutööst 
maitse suhu, siis on 
kooliedu või koolikva- 
liteet niisama hästi kui 
kindel,

L. P.: Usun sellesse tugevasse 
Õpetajaisiksusse. Igas 
koolis on oma Sata- 
lov(id) olemas« See on 
koolile tõesti suur Õnn, 
Nad loovad vaimuelevu- 
se nii Õpetajate toas kui 
klassis. Kuid me ei tea 
šatalovluse omahinda. 
Ilmselt on see kõrge.

V. L.: Õpetaja töö efektiiv
sust saab mõõta ainult 
Õpilaste teadmiste kau
du (olümpiaaditulemu- 
sed, kontrolltööd). Ome
ti ei peegelda nad Õpe
taja töö mahtu, kuluta
tud energiat, närve, ae
ga (mida sageli pole 
mujalt võtta kui oma 
puhkuse, oma perekon
na, oma laste arvelt). 
Tegelikult peaks õpeta
ja suutma saavutada pa
rimaid tulemusi nor
maalse tööajaga, Ma ei 
usu, et Satalovi meetod 
seda tagab. Otsigem 
muid võimalusi, Neid on.



Juba aastaid oleme ma
hutanud kapitali õppe
kabinettidesse, didakti
listesse abimaterjalides
se, õppetehnikasse, õpe
tajate kvalifikatsiooni 
tõstmisse. See kapital 
peaks hakkama juba 
protsente andma. Õpe
taja ja õpilase töö peaks 
muutuma produktiivse
maks, efektiivsemaks. 
Üks kari on siiski ees 
varitsemas — meie õpe
tajate põhikaader hak
kab pensioniikka jõud
ma, kooli tuleb pal
ju kogemusteta noori, 
kelle ettevalmistus
(õpetamise metoodika 
ja klassijuhatamise poo
lelt) jätab soovida.

L . P.: Olen veendunud, et 
kõrgkoolist tuleb tead
miste ja oskuste poolest 
üha paremaid spetsia
liste. Aga inimeste 
mentaliteet on teine. 
Raskusi ei peeta elu ja 
töö normaalseks koostis
osaks, ei olda valmis 
neid võitma, tihtipeale 
alistutakse võitluseta. 
Alistumine tähendab 
koõlist äraminekut. 
Meie põlvkonnal ei tul
nud sellist mõtet pähe
gi, ehkki raskusi, m il
lest koolitöös üle pidi 
saama, polnud põrmugi 
vähem kui praegu. Aga 
nende hulgas, kes rasku
si trotsides jäävad, on 
ka Šataloveid idanemas.

V, L.: Eks osuta alistumisval- 
midus, kergema tee 
(palga) otsimise menta
liteet nii-öelda isiksuse- 
praagile. Kelle süü läbi 
tekkis praak?

L . P T e a n ,  et vihjate jälle 
koolile, kuid paraku ei 
ole kool muust ühiskon
nast eraldatud, õpeta
jad võivad kasvõi na
hast välja pugeda, teab- 
kõik-mis Õpetamis- ja 
kasvatamismeetodeid 
kasutusele võtta, kuid 
niikaua, kui püsib kas
või ainult see õlleputka 
Tartu , * ‘se hal-

meie kool oma kasva
tustöös praagist hoidu
da. Juba sellest putkast 
möödakäimine mõjub 
õpilastesse laostavalt ja f 
nullistab paljud kooli 
kasvatuspüüdlused. Aga 
see on vaid üks praagi 
põhjus*

jasala suuda



V, L.: Kas tõstame siis õlle
putkade ees käed üles?

L, P„* Meie jõud pole neist se
ni igatahes üle käinud,

V, L.: Ent taas kvaliteedi 
juurde tulles — kui see 
kvaliteet oleks igas ini
meses ideaalilähedaselt 
olemas, poleks õlleput
kad sellised, nagu nad 
on, vaid oleksid nor
maalsed k a r a s t u s -  
j  oo  g i pruukimise ko
had.
Elu on vastuoluline, 
Selle eest me ei pääse. 
Ja pole teada, mismoodi 
inimesed kasvaksid ste
riilses keskkonnas.
Hoolimata neist ebakoh
tadest, millega meie 
kasvandikud elus kokku 
puutuvad, koguni just 
nende ebakohtade tõttu 
peame kooli kasvatus- 
mõju suurendama. Pea
me kujundama lastes 
vaimseid tarbeid. Need 
peavad olema isiksuse 
struktuuris esmased, 
domineerivad. Siis suu
detakse ka õlleputka
dest laostumata mööda 
käia. Kogu eluaeg. Ja 
vaimsete tarvete kaudu 
käib inimese areng pa
rema poole. Kui inimene 
on kasvatatud silmas 
pidama ja rahuldama 
vaid ainelisi tarbeid, 
toob see paratamatult 
kaasa isiksuse allakäi
gu.

L. P.: Kooli käsutuses on taas 
vaid verbaalsed mõju
tusvahendid. Manitse
ma: ole hoolas, tagasi
hoidlik, ära priiska, ära 
ahnitse, ära himusta as
ju, mida sul pole vaja. 
Aga kui inimene näeb 
enda ümber pahesid? 
Pahed riivavad silma ja 
hinge. Me kõneleme, et 
joomine on halb, inetu, 
laostav, kuid alkoholi 
toodame endistviisi,

V. L.: Verbaalsetele mõjutus
vahenditele on siiski 
toeks õpetajate eneste 
eeskuju, mistõttu annab 
eriti tunda meesõpeta
jate, meeseeskujude vä
hesus. Enamik meie 
koolijuhtidest on me
hed. Kuid nemadki sei
savad praegu õppe- ja 
kasvatustööst kaugel, on 

koormatud majandus
muredega.

L. P.; Koolijuhi autoriteetset, 
seltsimehelikku ja sõb
ralikku sõna, tema kaa
samõtlemist vajavad



ühtviisi nii õpetajad kui 
õpilased,

V. L.: Kui koolikvaliteeti on 
raske määrata, siis on 
seda ka raske hinnata. 
Hiljaaegu saime kätte 
haridusministeeriumi ja 
pedagoogikaakadeemia 
poolt koostatud koolitöö 
hindamise uue juhendi. 
Paraku on see uus ka 

. küllalt üldsõnaline. Eri- 
ti neis valdkondades, 
mida ei saa arvudesse 
panna. Hindajaile jääb 
võimalus tööd paber
likult teha, hinnatavaile 
võimalus ümmargust 
juttu veeretada, puru 
silma ajada. Hariduse

tõeline kvaliteet ilmneb 
alles aasta (kümne)te 
pärast. Kes võib anda 
garantii, et hetkehin- 
nang on õige?

L. P .: Üks sisulise kontrolli 
võimalusi oleks vaada
ta, kuidas vastava kooli 
kasvandikud elus edasi 
jõuavad. Seda pole vist 
seni ükski inspektor 
püüdnud näha. Kont
rollitakse õppe- ja kas
vatustöö käiku, selleks 
kasutatavaid võtteid- 
vahendeid, ürituste ar
vu.

V. L.: Sisulise kontrolli või
malusi on teisigi — 
standardiseeritud testid, 
kontrolltööd — ja neid 
kasutatakse. Kasvatus
töö kvaliteedi üks mõõ
dupuu võiks olla erine
vate kasvatusürituste 
arvuline tasakaal koolis.

L. P.: Kontrollijad just seda 
otsivadki. Ja hoidku, kui 
koolil mõni üritus mõnes 
kasvatusvaldkonnas te
gemata on jäänud! 
Ometi ei peagi arvulist 
tasakaalu olema. Kool 
ise teab kõige paremi
ni, millal forsseerida es
teetilise kasvatuse üri
tusi, millal pöörata roh
kem tähelepanu näi
teks ateismile. Paraku 
tihtipeale ei usaldata 
kooli. Kõik oleneb ju 
õpilaskontingendist, va
rasemate ürituste õn
nestumisest.

V. L .: Jooksva aasta kasva
tustöö efekti võiks ana
lüüsida õpilasorganisat
sioonide töö kaudu: kui 
palju ja milliseid üles
andeid on komsomoli- 
või pioneeriorganisatsi- 
oon oma liikmetele and
nud, kuidas on need täi
detud.

L. P.: Ja taas muutub tähtsaks 
paber! Kõik peab olema 
rangelt protokollitud, al
les siis võib öelda, et 
üritus tõepoolest oli, et 
ülesanne tõepoolest an
ti. Pioneeritöö on selle 
tõttu lapselikkust mine
tamas, muutumas täis
kasvanute tegevuse mat
kimiseks kõigi nende 
protokollide ja raporti
tega. Ja lapsed on 
juba Õppinud tege
likkust paberi peal ilus
tama, juurdekirjutusi 
tegema.
Kontrollisüsteemi puu
dulikkus on mitme ot
saga pahe. Ennist oti 
juttu, et kool võib ins-

pekteerijat tüssata, kuid 
inspekteerijagi võib te
gelikkusest mööda vaa
data, kui ta kontrollib 
vaid pabereid. Ta võib 
üldse m itti tabada seda 
head, mis koolil korda 
saadetud. Kõik oleneb 
ju paberite vormistami
se täiusest.

V. L.: Olen veendunud, et pa
beriga ei kata kinni ei 
head ega halba, mis 
koolis tehtud. Päberi- 
kontroll tagab massili
suse — see on tema 
eelis. Hulk koole ja hulk 
andmeid ühekorraga! 
Tegeliku elu ja töö jä l
gimine on aeganõudvam, 
nõuab täiuslikumat me
toodikat.

L. P.: Kuid käesolev viisaas
tak on kvaliteediviisaas- 
tak. Olgu see siis ka 
koolide inspekteerimi
ses nii.

V. L.: Inspekteerimise kvali
teet väljendub tagasi
sides kooliga: kontrolli
misest tehtud asjalikud 
kokkuvõtted, järeldu
sed, nõuanded, soovitu
sed. VÕTI ja PTÜ I 
kontrollbrigaadidest on 
koolidel alati kasu ja 
abi olnud. Viimane näi
de — algklasside õpi
laste lugemisoskuse 
kontrollile järgnes tea
duslik analüüs ja nõu
anded, mis avalikustati. 
Kasu on tõusnud üleva- 
bariigilistest kontroll
töödest, temaatilisest 
kontrollist koos tule
muste analüüsiga.

L. P.: Koole peaks säästeta- 
ma kõikvõimalike kont
rollijate risttulest. Et 
ei oleks nii, et ühel 
nädalal kontrollitakse 
noorte tuletõrjujate, tei
sel sanitaarsalkade, kol
mandal noor ar meelaste 
tööd. Kontrolliõiguse 
peaks andma kas hari
dusosakond või -minis
teerium. Et õpetajatel 
jääks aega lapsi õpeta
da.

V. L.: On olemas haridusmi
nisteeriumi juhend õpe
taja tööaja ratsionaalse 
kasutamise kohta, mis 
ütleb, et õpetajat ei to
hi tööst eemale kiskuda, 
liigse kontrollimisega 
ära vaevata.
Küll peaks täiuslikum 
olema kooli enese (di
rektori, õppealajuhata
ja, ühiskondlike orga
nisatsioonide poolne) 
sisekontroll. Oleks vaja 
välja töötada klassivä
lise kasvatuse * hinda
mise ühtsed kriteeriu
mid.

L. P.: Sisekontroll — jaa! Sel
le ülesandeks on õpetaja 
abistamine. Kui õpetaja 
ei tea, milline on tema 
aastase püüdluse tule
mus, võib ta kaotada 
pinna jalge alt. Mida 
sisekontrollis silmas pi
dada? Töö hinnangu 
aluseks võetagu õpilaste 
eakohane areng, suhted 
klassikollektiivis, õpi
laste hoiakud, väärtus
orientatsioonid, aasta 
(või mingi muu ajaühi
ku) jooksul toimunud 
nihked õpilaste teadmis
tes, isiksuse struktuuris, 
suhetes. Kui soovite — 
kvaliteedis. Pedagoogi- 
kateadus pakub selleks 
tänapäeval küllaldast 
tuge, samuti sotsioloo
gia, psühholoogia.

SILVIA VISSAK 
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