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► Eestis on samaselt enamikule 
Euroopa riikidele kujunenud 
kaheharuline kõrgharidussüs- 
teem, kus akadeemiliste üli­
koolide kõrval tegutsevad ra­
kenduskõrgkoolid. Millegipä­
rast on aga meil kujunenud 
hoiak, et akadeemiline -  üli­
kooli- ehk kraadiharidus on mi­
dagi ihaldusväärset, raken- 
duskõrgharidus aga teisejärgu­
line, eelkõige luuseritele mõel­
dud. Nii ei maksa imestada, et 
iga kõrgkool tahab olla ülikool.

Soovitav oleks selgusele jõu­
da, mis ülikooli ja rakendus­
kõrgkooli ühendab ning mille 
poolest nad on erinevad. Vaid­
luses selle üle, milline Eesti 
kõrgkool väärib ülikooli nime, 
ei tohi lasta süveneda 
arusaamal, et raken­
duskõrgkool on vi­
lets ülikool.

Olulisem kui 
küsimus, mitut 
erinevat kõrg­
kooli tüübinime­
tust kasutada, on 
see, kui palju on eri­
nevaid õppekavatüü- 
pe, kuidas on määratletud 
vastava õppe eesmärgid ning 
milliseid vahendeid kasutatak­
se nende saavutamiseks. Üld­
levinud arusaamal on õppeka- 
vatüüpe kaks: akadeemilised ja 
mitteakadeemilised. Edasi lä­
heb aga pilt hägusamaks ja. 
seondub mõistetega teadus-ja 
kutsekraad, diplomi-, bakalau­
reuse-, magistri-ja doktoriõpe.

ÜLIK O O L KUI ERILINE K U T­
SEÕPPEASUTUS. Vastupidiselt 
levinud arusaamale on ülikool 
eriline kutseõppeasutus, kus 
koolitatakse vaimse loometöö 
tegijaid: arste, arhitekte, inse­
nere, interpreete, kunstnikke, 
teadlasi, õpetajaid jne. Ülikool 
kitsamas mõttes on koht, kus 
koolitatakse teadlasi ja kus ae­
gade jooksul on toimunud olu­
line osa teadusloomest. Kuju­
nemine oma ala asjatundjaks 
on pikaajaline protsess ja see­
tõttu ön see tavaliselt jagatud 
astmeteks, mille lõppu tähista­
vad akadeemüised kraadid.

Mille poolest erinevad aka­
deemiline ja  mitteakadeemili­
ne õpe? Akadeemiline õpe on 
suunatud eelkõige õppija kut­
sealase loovuse arendamisele. 
Esmapügul elukaugena, mille­
le viitab ka selle mõiste esialg­
ne tähendus, viib akadeemili­
ne õpe aeglasemalt, kuid seda 
kindlamalt sihile ja tagab Õppi­

jale võime kiirete muutustega 
kaasas käia, neid jõudumööda 
ka mõjutada. Mitteakadeemili­
ne õpe on selgemalt orientee­
ritud konkreetsetele ametios­
kustele, edukale toimetulekule 
esimesel töökohal, annab aga 
ahtama ettevalmistuse pikaaja­
liseks arenguks.

Mitmetes arenenud riikides 
on akadeemiliste ja mitteaka­
deemiliste õppekavade järgi 
õppijate suhe lähenemas 
50:50-le. Sellest ei saa aga te­
ha järeldust, et Eesti eduka 
arengu tagatiseks on sama suh­
te eesmärgiks võtmine, nagu 
valitsus hiljuti otsustas. Meie 
probleem on pigem just selles, 
et sageli ei ole akadeemilistel 
bakalaureuse-ja mitteakadee­
miliste! diplomiõppekavadel 
olulist erinevust. Seega tuleks 

alustada õppe eesmärki­
de täpsustamisest.

ARSTIKS El SAA 
VAID TEADLASE 
KÄE A LL. Tun­
dub, et lisaks üli­
kooli mõistele on 

ka teaduse mõiste 
Eestis tugevasti 

mütologiseeritud ja 
teadusloome teistest sa­

maväärsetest vaimse loome 
valdkondadest (kirjandus, 
kunst, muusika) kõrgemale 
tõstetud, seda eriti akadeemi­
lise õppe kontekstis. Põhjuseks 
ümselt see, et paljude vaimsel 
loovusel põhinevate kutsetege- 
vuste osaks on ka teadusliku 
uurimismeetodi kasutamine. 
Enamiku eelnimetatud kutse­
alade puhul pole see aga ainu­
määrav. Seetõttu ei saa muusi­
kuks, olgu dirigendiks või heli­
loojaks, kujuneda vaid muusi­
kateadlaste käe all, arstiks vaid 
arstiteadlaste käe all või inse­
neriks vaid tehnikateadlaste 
käe all õppides.

Süt ka oluline järeldus kõrg­
kooli Õppejõudkonna kujunda­
mise tarbeks: rõhutades ühe­
mõtteliselt vaid teaduskraadi 
(PhD) vajalikkust, soodustame 
tahtmatult senist libaülikooli- 
de vohamist. Kuigi ülikoolisea­
duse järgi on võimalik doktori­
õppe tulemusena saada ka 
teadlasest erineva kutseala 
doktorikraadi, ei ole Eestis se­
da võimalust seni kasutatud.

Nagu iga inimese, nii ka 
kõrgkooli puhul on väga olu­
line tema identiteet: selgelt 
teadvustatud arusaam sellest, 
kes ma olen. Organisatsiooni 
puhul on identiteedi kõige ter­
viklikumaks väljenduseks tema 
missiooni määratlus.


